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RESUMEN

Si bien en el campo educativo se han desarrollado diversas estrategias de animacion
lectora, se ha descuidado en el nivel secundario el rol de la mediacion lectora y es
el docente el encargado de asumir esta funcion durante las sesiones de clase. Por
ello, el presente trabajo de investigacion, denominado “Propuesta de mediacion
lectora Carmelibros para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de
secundaria en una institucion educativa”, cuyo proposito es presentar una propuesta
pedagodgica de mediacion lectora que permita fortalecer el pensamiento critico de
estudiantes de primer grado de secundaria en una instituciéon educativa de la
provincia de Jauja en el departamento de Junin, puede ser replicable a otros grados
y contextos. Este trabajo se disefi6 teniendo como base los presupuestos tedricos
de la mediacion lectora y el pensamiento critico. A través de la metodologia
deductiva, siendo una investigacion cualitativa de tipo basica, prospectiva de
innovacion y transformacion de la realidad. La propuesta del trabajo de
investigacion es la creacion de una experiencia de lectura a partir de la decision y
autonomia estudiantil con la mediacion del docente, cuyo disefio transita por cuatro
fases distribuidas en seis sesiones; cuatro referidas a la lectura con estrategias de
mediacion y dos al conversatorio, a través de la estrategia de tertulia dialdgica que
permite al estudiante participar en espacios de intercambio intercultural e
intergeneracional desarrollando pensamiento critico en funcion a un texto elegido
de forma autéonoma.

PALABRAS CLAVE:

MEDIACION LECTORA, TERTULIAS DIALOGICAS, PENSAMIENTO

CRITICO, EDUCACION SECUNDARIA



ABSTRACT

Although various strategies for encouraging reading have been developed in the
field of education, the role of reading mediation has been neglected at the secondary
level, and it is the teacher who is responsible for assuming this role during class
sessions. Therefore, this research project, entitled “Carmelibros reading mediation
proposal to strengthen critical thinking in secondary school students in an
educational institution,” aims to present a pedagogical proposal for reading
mediation that will strengthen the critical thinking skills of first-year secondary
school students in an educational institution in the province of Jauja in the
department of Junin. This proposal can be replicated in other grades and contexts.
This work was designed based on the theoretical assumptions of reading mediation
and critical thinking. Through deductive methodology, it is a basic qualitative
research study, prospective in terms of innovation and transformation of reality.
The research proposal is to create a reading experience based on student decision-
making and autonomy, with teacher mediation. The design consists of four phases
distributed over six sessions: four related to reading with mediation strategies and
two to discussion, through a dialogic discussion strategy that allows students to
participate in spaces for intercultural and intergenerational exchange, developing

critical thinking based on a text chosen whit autonomy.

KEYWORDS

READING MEDIATION, DIALOGIC GATHERINGS, CRITICAL THINKING,
SECONDARY EDUCATION



I INTRODUCCION

1.1.Antecedentes
1.1.1. Antecedentes internacionales

En el ambito internacional, Errdzuriz et al. (2022) realizaron un estudio en Chile
que analizd las practicas de mediacion lectora en docentes destacados de
secundaria. Los hallazgos del estudio mostraron que estos docentes promovian la
lectura como un acto de comprension y significado, utilizando textos relevantes de
acuerdo con su formacién disciplinar y fomentando el didlogo grupal. Esta
experiencia destaca el valor de las comunidades lectoras en el aula como espacios
para el desarrollo del pensamiento critico que parten de la motivacion y la

generacion de un ambiente agradable.

Desde Espana, Agudo y Gonzéilez (2020) implementaron una propuesta
didactica basada en lectura critica y debates con estudiantes de 4.° grado de ESO,
utilizando textos periodisticos de contenido social, actividad con la cual se logro
fortalecer la argumentacion, a partir del asumir una postura y la elaboracion de
juicios informados. Los resultados fueron positivos, lo que evidencia el impacto de

la lectura critica mediada en la formacion del juicio auténomo.

Por su parte, Foncillas-Beamonte et al. (2021) estudiaron las Tertulias Literarias
Dialdgicas (TLD) en un centro de educacion primaria en Espafia, mostrando que
esta estrategia favorece el desarrollo de la comprension, la argumentacion y la
empatia a través de la escucha entre pares. Aunque el estudio fue realizado en

primaria, sus hallazgos en cuanto a resultados pueden extrapolarse al primer grado
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de secundaria al centrarse en la lectura compartida y el didlogo igualitario como

condiciones para el pensamiento critico.

De igual modo, Ruiz-Eugenio et al. (2023) realizaron una revision sistematica
de 46 investigaciones sobre TLD en diferentes paises. El cual concluyo que las
tertulias fomentan habilidades comunicativas, inclusiéon y pensamiento critico,
consolidandose como una estrategia pedagdgica eficaz en contextos diversos donde
se valoran las opiniones con argumentos elaborados desde la perspectiva de cada
lector en un espacio libre de jerarquias. Esta revision aporta evidencia notable sobre

los beneficios cognitivos y sociales de la mediacion lectora basada en el didlogo.

Finalmente, Gaspar y Orozco (2024) configuran estrategias pedagdgicas
mediadas por la oralidad para el fortalecimiento del pensamiento critico entre los
estudiantes de la ciudad de Barranquilla, Colombia, a partir de un diagnostico de
cuatro afos, donde encontraron que hay debilidades en el componente de lectura
critica. Hicieron el seguimiento a las estrategias utilizadas para el desarrollo de las
habilidades comunicativas y cognitivas, a través de la observacion participativa y
la aplicacion de talleres con actividades orientadas a la apropiacion de la oralidad
como recurso didactico para el dialogo y la reflexion en el aula, con el fin de
contribuir a mejorar la comprension, el andlisis y aplicacion del conocimiento. La
investigacion permite concluir que los procesos cognitivos se fundamentan en el
uso de las habilidades comunicativas y que el desarrollo del pensamiento critico

requiere el uso en el aula de cada una de las manifestaciones del lenguaje.

1.1.2. Antecedentes nacionales:
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En el contexto educativo peruano, el desarrollo del pensamiento critico a partir
de la lectura ha empezado a consolidarse como una linea de intervencion relevante.
Por ello, Nuiez et al. (2020) diagnosticaron a través de una investigacioén entre la
practica docente y el aprendizaje de los estudiantes en el marco del pensamiento
critico, en Huaraz, haciendo uso de un enfoque de investigacion de disefio mixto;
donde se triangularon los datos, eventos y entrevistas, también el analisis y la
reflexion pedagogica acerca del abordaje del pensamiento critico, en sus tres
subcategorias: razonamiento, argumentacion y toma de decisiones, obteniendo
evidencia de que los docentes presentan debilidades en la conduccién de los
aprendizajes orientados al desarrollo del pensamiento critico y los estudiantes no

cuentan con herramientas que les permitan una lectura critica.

Por su parte, Munoz y Ruiz (2021) disefiaron un programa de estrategias de
lectura para el desarrollo del pensamiento critico y creativo (PCC) que puede
enfocarse desde la perspectiva cualitativa y cuantitativa, en este tltimo enfoque se
realizo la investigacion basica propositiva, a partir de un diagndstico aplicado a 137
estudiantes, quienes respondieron un cuestionario sobre el pensamiento critico y
creativo elaborado de manera separada. Los resultados sefalaron que el 45,99 %
del total se encuentran en nivel medio para pensamiento critico y 51,09 % para el
pensamiento creativo. Esto indica que los estudiantes necesitan reorientar el
desarrollo de habilidades del pensamiento de orden superior a partir de la lectura,
donde obtuvieron como evidencia que es necesaria la interaccion entre personas de

mayor edad para lograr aprendizajes en la zona de desarrollo proximo.

De igual modo, en Ferrefiafe, Villegas (2022) disefi6 un modelo de estrategias

de comprension lectora orientado al pensamiento critico y creativo para estudiantes
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de secundaria. A partir de un diagndstico aplicado a docentes y estudiantes, se
identific6 un bajo nivel de comprension y pensamiento critico, lo que motivo la
propuesta de un conjunto de estrategias como inferencia guiada, reflexion en voz
alta y comparacion de textos. El modelo fue validado por expertos, evidenciando

su pertinencia y aplicabilidad en el contexto educativo local.

De forma complementaria, Tenorio (2024) realiz6 un estudio correlacional en
una institucion educativa de Surco, Lima, con el objetivo de determinar la relacion
entre comprension lectora y pensamiento critico en estudiantes de quinto de
secundaria. La investigacion demostré que la comprension lectora explica
aproximadamente el 40.9 % de la variacion en el pensamiento critico, con un nivel
de significancia estadistica relevante (p < 0.05). Este resultado demuestra la
necesidad de fortalecer la comprension textual para promover habilidades

cognitivas superiores como el pensamiento critico en los adolescentes.

1.2.Descripcion de la situacion problematica

En la region Junin, provincia de Jauja, se encuentra ubicada la institucion
educativa Nuestra Sefiora del Carmen, institucion que desarrolla acciones para el
fortalecimiento de la lectura, teniendo en cuenta las diversas directivas emitidas por
los Organismos Educativos de la Provincia, de la Region y el MINEDU; con el

proposito de fortalecer y generalizar la lectura en estudiantes y padres de familia.

Después de una revision y andlisis de las diferentes propuestas y estrategias de
animacion a la lectura, realizadas en una reunion colegiada de los docentes del area

de comunicacion, las conclusiones a las que se arribaron no fueron satisfactorias.
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La implementacion del proyecto “30 Minutos de oro para leer en familia al dia”;
propone una estrategia que debe ser extendida a todos los niveles, sin embargo,
funciona mejor en instituciones educativas de nivel primaria e inicial; puesto que,
a diario los padres de familia estan en contacto con sus hijos y pueden controlar el
desarrollo de las acciones asociadas a esta propuesta, aunque los textos que se
presentan no siempre son de eleccion individual del estudiante, sino impuestas por
el docente y seleccionadas con el Gnico criterio de cumplir con enviar un texto para
que se lea en casa y, muchas veces con solo dos a tres parrafos; actividad que debe
evidenciar un resultado, es decir, incluir un producto que puede ser elaborar un
organizador, un dibujo o alguna pregunta que el maestro vea por conveniente;
siendo esta la evidencia que exige la UGEL Directiva N.° 005-2024-UJ, lo cual no
garantiza la realizacion de la actividad y la comprension del texto de parte del

estudiante.

En este sentido, no son las estrategias ni las intenciones del estudiante las que
fallan, el problema es que el tnico que carga con estas actividades es el estudiante,
quien la realiza por cumplimiento, sin el interés y placer por la lectura; sin anélisis,
ni reflexion alguna, respondiendo a preguntas literales u otra actividad que termina
haciéndolo cualquier otra persona menos el estudiante. En el nivel secundaria, se
convierte en una “tarea” mas de lectura para casa, sin el respectivo seguimiento, ni
acompafiamiento familiar, puesto que a los estudiantes de este nivel se les asignan

otras responsabilidades y solo se les pregunta en casa, si ya hicieron la “tarea”.

En el contexto educativo de la institucion, como parte del Plan lector se realiza
cada afio una encuesta institucional que recoge informacion de diversos aspectos

relacionados a practicas de lectura, entre ellas tenemos la pregunta de ;cuantos
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libros tiene en casa? Que responde al criterio de accesibilidad, el 2024 s6lo en las

estudiantes de primero se obtuvo el siguiente resultado:

Tabla 1

Resultados encuesta de diagnostico Plan lector 2024 del 1.° — aspecto Acceso a libros

ASPECTO: ACCESOA 4., 405 1°C 1°D 1°E 1°F  GRADO

LOS LIBROS
N° Estudiantes 24 22 22 25 26 23 142 100 %
N 10amenos 1] 10 8 10 11 10 60 422 %
Estudl'fmtes >10 - <50 6 g 9 7 9 5 44 309 %
segln 50 4 ) 1 0 4 2 13 92%
cantidad & /0
libros en 100 1 1 2 0 0 0 4 28%
casa. 150 2 0 2 0 2 2 8 56%

% 0amenos 46 % 45% 36% 40% 42% 43 %

Estudiantes >10-<50 259 36% 41% 28% 35% 22%

segiin

cantidad de 50 17% 9% 5% 0% 15% 9%

T TN 10 ANNA

libros en 100 4% 5% 9% 0% 0% 0%

casd. 150 8% 0% 9% 0% 8% 9%

0 1 0 8 0 4 13 9.1%

ENCUESTA DE DIAGNOSTICO PLAN

NOPARTICIPA  — 5 0 0 360, 0% 17%

Nota. Tomado de encuesta diagnostico Plan lector 2024, I.LE. N.S.C.

Resultado que evidencia que el mayor porcentaje se encuentra en aquellas
estudiantes que cuentan con menos de 10 libros en el hogar, seguido del rango
mayor a 10 y menor a 50, que hace un 30.9 %, lo que pone en relieve la poca practica
lectora que hay en los hogares de las estudiantes que ingresan al primero de

secundaria, producto de un escaso hébito lector.

Por otro lado, se ha revisado los resultados de evaluacion diagnostica de la
Competencia Lee diversos tipos de textos escritos de las estudiantes de primer
grado de secundaria, en la que se hizo uso de la Prueba de lectura del Kit de

evaluacion diagnostica (MINEDU, 2021) que evalua a partir de 24 preguntas
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cerradas de eleccion multiple y una pregunta de respuesta abierta, la comprension
de cinco textos: el primero de tipo descriptivo; el segundo de corte expositivo; el
tercero narrativo; el cuarto argumentativo y el quinto instructivo. Las preguntas
planteadas evaluan, 5 obtencion de informacion; 14 inferencia e interpretacion y 6
reflexion sobre el contenido, contexto y forma del texto leido. Se muestran a

continuacion:

Tabla 2

Resultados de la Evaluacion diagndstica 2024 del primer grado de secundaria

COMPETENCIA: LEE

DIVERSOS TIPOS DE ] ; o o o o
TEXTOS ESCRITOS N~ 1A 7B 1°C 1°D 1°E 1°F  GRADO
SU LENGUA MATERNA
N° Estudiantes 24 22 22 25 26 23 142 100%

TN INICIO 7 8 9 10 9 13 56 394%
5F Estt}diaf}tesl PROCESO g 8 8 9 9 5 47 33.1%
‘Ec Sedg;{lo‘;‘rff LOGRADO 9 5 4 6 8 4 36 254%
¢ DESTACADO () 0 1 0 0 0 1 0.7%
S: % INICIO  20% 36% 41% 40% 35% 57%
55 f:;flli?f:l PROCESO  33% 36% 36% 36% 35% 22%
Z% delogo YOORADO 38% 23% 18% 24% 30% 17%

S

DESTACADO 0% 0% 5% 0% 0% 0%

NO PARTICIPA 0 1 0 0 0 1 2 14%

Nota. Tomado de Informe de evaluacion diagndstica 2024 — Competencia Lee, I.E. N.S.C.

Analizando los resultados del 1.° grado, se observa que el 39.4 % de estudiantes
se encuentran en el nivel de inicio, el 33.1 % se encuentra en proceso, s6lo el 25.4
% se encuentra en el logro esperado de la competencia y un 0.7 % en el nivel
destacado; lo que refleja que es mayor el nimero de estudiantes que necesitan
fortalecer su lectura, vincularse con diversos géneros discursivos, utilizar mejores
estrategias de comprension lectora y desarrollar el pensamiento critico, con ayuda

del docente y padre de familia, a bien de disminuir el nimero de estudiantes que se
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encuentran en los niveles de inicio y proceso y alcancen el estandar de ciclo de la

competencia, segun Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB, 2016).

De igual modo, a partir de una revision documentaria, el analisis de educacion
mundial de la UNESCO (2020) resalta que se evidencia en los estudiantes un
minimo nivel critico al leer textos; poniendo en relieve la necesidad de desarrollar
el pensamiento critico; puesto que el desarrollo de la argumentacion, reflexion y
evaluacion son procesos que requieren de mayor tiempo y sirven como indicador

para alcanzar un nivel reflexivo de comprension.

1.3.Preguntas de investigacion
1.3.1. Pregunta de investigacion general:

(Qué propuesta pedagodgica de mediacion lectora se puede formular para el
fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacion

secundaria de una institucion educativa ptblica en Jauja?

1.3.2. Preguntas de investigacion especificas:
(Como se puede disefiar experiencias de lectura con actividades variadas en el
aula que respondan a estrategias de mediacion lectora para estudiantes de primer

grado de educacion secundaria?

(De qué manera se puede disefiar experiencias de lectura a través de
conversatorios con el apoyo de aliados estratégicos para estudiantes de primer grado

de educacion secundaria?

1.4.Justificacion
Nuestro trabajo se sustenta en funcion a la propuesta de la UNESCO (2017),

que, en su Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, especificamente en el indicador 4.6,
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referido a la alfabetizacion, comprende el desarrollo de competencias en lectura al
brindarles a los jovenes acceso a la misma, con la mejora en su comprension y la
gestion autonoma de sus lecturas. De igual modo, se ha tenido en cuenta la RVM
N.°062 — 2021 — MINEDU, que plantea en el acapite 5.2 los objetivos que se busca
alcanzar en el Plan Lector donde ya se incluyen términos propios de la mediacion
lectora y entre ellos, los siguientes: “c) Generar diversas experiencias de lectura que
aseguren el desarrollo de las competencias comunicativas de lectura, escritura [...],
que puedan asegurar la profundizacion de la lectura y la vinculacion de los lectores
con los textos, considerando los diversos propositos de lectura y contextos. d)
Promover la creatividad, la imaginacion, el pensamiento critico y la autonomia del
lector a través de diversas experiencias de lectura. g) Incentivar la participacion y
compromiso de la comunidad educativa, [...] encaminadas a conformar una

comunidad de lectores” (RVM N.°062 - MINEDU, 2021, p. 8).

Ademas de ello, se ha observado los resultados de la evaluacion diagnostica de
las estudiantes (Tabla 2); asimismo, se ha tenido en cuenta la realidad por la que
atraviesan, como es el caso de que cerca al 70 % de estudiantes tienen menos de 50
libros en casa (Tabla 1) y un hébito lector no desarrollado, porque se enfocan en
otras actividades de caracter economico y de esparcimiento principalmente. Por
ello, se decide disenar una propuesta que permita a las estudiantes del primer grado
acercarse a una variedad de textos gracias a la mediacion, los cuales a través de la
lectura contribuiran al fortalecimiento de su trayectoria lectora, el desarrollo del
pensamiento critico, la conversacion y el cuestionamiento al contenido, forma y
contexto de cada uno de los textos que se propongan desde los intereses,

necesidades o problematicas propias de las estudiantes.
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La importancia de esta estrategia es que estd centrada en que las estudiantes
sean protagonistas de su aprendizaje, participen del proceso de construccion de la
experiencia de lectura desde su interés y/o necesidad, puedan usar su creatividad y
la tecnologia para mostrar una comprension critica del texto, encontrando en lo
colectivo y diverso, la riqueza individual al cuestionar desde sus saberes previos al

texto, a otros lectores y a los propositos de cada uno de ellos.
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II. OBJETIVOS
2.1.0bjetivo general

Elaborar la propuesta pedagogica de mediacion lectora Carmelibros para
fortalecer el pensamiento critico de estudiantes de primer grado de

secundaria.

2.2.0bjetivos especificos
e Disefiar experiencias de lectura con actividades variadas en el
aula que respondan a estrategias de mediacion lectora de la
propuesta Carmelibros.
e Disefiar experiencias de lectura a través de conversatorios con el

apoyo de aliados estratégicos de la propuesta Carmelibros.
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III. DESARROLLO DEL ESTUDIO
3.1.Marco Tedrico
Para construir habilidades lectoras sélidas, es indispensable conectar la lectura
con la formacién del pensamiento critico, por lo que contar con estrategias de
mediacion lectora permitird a los estudiantes formar una trayectoria lectora con
sentido construidas socialmente con un maestro como lector experto, quien modela

su experiencia y media los textos para compartir un espacio de referencias comun.

En el aula, la practica de la argumentacion y la interaccion dialogica de calidad,
entre pares, resulta clave para mediar la literacidad; fomentar debates y preguntas
abiertas, potencia la reflexion y el aprendizaje compartido (Errazuriz et al., 2022),
darle libertad al estudiante de expresar sus sentimientos, ideas y opiniones es una

gran posibilidad para formarlos como seres criticos y participativos.

3.1.1. Pensamiento critico:

Conceptualmente, el pensamiento critico implica pensar de forma reflexiva y
racional: las definiciones académicas coinciden en que se trata de un proceso
orientado a revisar y evaluar ideas y argumentos. Se trata de formar estudiantes

inquisitivos, capaces de confrontar sus prejuicios y razonar sus opiniones.

El pensamiento critico, segiin Moreno y Veldsquez (2017), puede considerarse
como un proceso intelectual donde el individuo asimila la informacion,
interpretando, infiriendo y produciendo un conocimiento interiorizado que lo puede

aplicar en su vida diaria, al experimentar que lo aprendido tiene sentido.
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El desarrollo del pensamiento critico es considerado un fin educativo esencial
en secundaria, pues dentro del desarrollo de sesiones de aprendizaje se solicita a los

docentes realizar actividades que desarrollen el pensamiento critico y creativo.

Para Marin y Gomez (2015), formar estudiantes criticos, autonomos con
pensamiento propio, con capacidad de analizar y cuestionar puntos de vista, es
necesario desarrollar habilidades como la argumentacion a partir de la lectura, lo

que también les permite conocer los problemas sociales y culturales de su entorno.

A su vez, Jimenez-Rodriguez et al. (2020) basan su modelo operacional
validado por autores como Daniel La Fortune y otros que plantean cuatro pilares

que dimensionan el pensamiento critico siendo estos:

Dimension légica: en esta se evidencia la estrecha relacion que existe entre el
lenguaje y el pensamiento, la forma de emplear el lenguaje modela la forma de
pensar, comprobando asi la precision, la coherencia y la claridad a partir de acciones

secuenciadas y ordenadas dentro de un proceso de razonamiento conjunto.

Dimension creativa: es producir nuevas ideas, realizar conexiones con otras y
dar propuestas de solucion a situaciones problematicas o dificultades que surgen a

partir de la revision exhaustiva y la generacion de nueva informacion.

Dimension de responsabilidad: es comprometerse con la actividad tanto en la

reflexién, en la discusién y en la accion.

Dimension metacognitiva: involucra la capacidad de realizar el seguimiento al

conjunto de acciones asociadas al propio aprendizaje, como planificar y aplicar
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estrategias, controlar el proceso y evaluar para detectar posibles obstaculos vy,

finalmente transferirlo a una nueva situacion.

Una vez revisadas estas dimensiones que forman parte del desarrollo del
pensamiento critico, es necesaria la ejecucion de una didactica que permita un

aprendizaje activo en los estudiantes para la construccion del conocimiento.

En conjunto, la teoria apunta a que la promociéon del pensamiento critico
requiere un enfoque metodologico activo (problematizaciones, debates y lecturas
analiticas), es asi que dentro del enfoque metodoldgico activo ingresan las tertulias

literarias dialogicas.

3.1.2. Mediacion lectora:

La mediacion lectora, segin Quizhpe (2012), es un proceso voluntario de
intercambio de ideas en la que el mediador motiva a partir de condiciones afectivas
al mediado para despertar su interés, la necesidad o el placer por la lectura de

cualquier tipo de texto.

Entender el concepto de mediacion lectora, es entender el rol del mediador no
como un simple acompanante, puesto que todo es aprendido, segin Munita (2014),
los adultos pueden ofrecer estrategias y herramientas para mejorar la comprension
lectora, como hacer preguntas que estimulen el pensamiento critico, conectar el
texto con experiencias personales o conocimientos previos, y fomentar la discusion

y el intercambio de ideas sobre el material leido.

Diversas investigaciones sefialan que la mediacion lectora combina acciones
antes, durante y después de la lectura. Entre las estrategias docentes destacadas,

estan el modelaje de modalidades de lectura: por ejemplo, la lectura en voz alta
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(tanto por el profesor como compartida con los alumnos) y la lectura guiada, que
facilitan el didlogo emergente de la lectura y promueven el desarrollo del lenguaje
y la comprension. Segin Hoffman (2011) y Swartz (2010), estas practicas en el aula

permiten al profesor inducir preguntas y explicaciones en el momento de la lectura.

La mediacion lectora se caracteriza por ser intencionada y deliberada. Al
respecto, Munita (2014) traza una ruta planificada para integrar a los lectores en la
practica social de la lectura, utilizando variadas estrategias orientadas a dirigir el
camino para el desarrollo de la lectura como actividad social. Ademas, se reconoce
la lectura misma como medio de mediacion: al comentar un libro, al compartir y
contrastan sus interpretaciones, considerandose asi al mediador como “agente de

cambio” que promueve formas de aprendizaje mas autdnomas.

Entre estas estrategias, se recomiendan actividades vinculadas con la escritura
para reforzar la comprension: subrayar textos, elaborar organizadores graficos o
redactar resimenes y ensayos breves a partir de lo leido ayudan a fijar contenidos
y desarrollar el lenguaje escrito. Finalmente, la mediacion incluye la interaccion
dialogica con estudiantes: el docente formula preguntas abiertas, fomenta la
formulacion de inferencias y guia la reflexion compartida, construyendo el andamio
para los procesos de pensamiento de alto nivel. Estas estrategias (lectura
compartida, escritura reflexiva y didlogo argumentativo) se combinan para motivar
a los estudiantes, atender sus dudas y sean conscientes del proceso de comprension

literaria.
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Asimismo, la mediacion permite la generacion de condiciones y espacios para
socializar lo leido, asi como conocer al aprendiz (Rojas, 2017), puesto que de sus

necesidades, intereses y limitaciones se puede iniciar la mediacion.

Tertulia dialégica:

La técnica de las Tertulias Literarias Dialogicas se define como la actividad de
trascendencia cultural y educativa que retine a personas para compartir, leer y

dialogar sobre un libro de literatura clasica universal (Liviapoma, 2020).

Las Tertulias Literarias Dialdgicas se originan a partir de las creaciones de la
literatura clasica universal, favoreciendo el acercamiento directo, sin distinciéon de
edad, género, raza, clase social o capacidad, a la historia y, por ende, a la cultura
clasica universal y al conocimiento cientifico acumulado en el tiempo (Gomez y
Gascon, 2018). Donde los participantes de la tertulia dan sentido colectivo a los
textos puesto que las obras que se leen hacen que los temas que surgen en el debate
se puedan relacionar con temas actuales, potenciando una reflexion critica sobre

aspectos centrales de nuestra sociedad.

Esta estrategia tiene base en la teoria sociocultural y en el dialogismo, como
sostienen Obispo y Alanya (2021), las tertulias se sustentan en la teoria
sociocultural de Vygotsky y en las ideas de dialogismo de Bakhtin, asi como en
Bruner y Freire. Se concibe que el sentido del texto no esta dado de antemano, sino
que se construye colectivamente en la conversacion. Esto enriquece la
comprension, cuanto mas dialogadas sean las interpretaciones alrededor de la

lectura, mas rica serd la comprension del texto.
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Las componentes clave de la tertulia son, la igualdad de voces (todos
participan), justificacion argumentativa (se exigen razones al expresar opiniones),
y seleccion de textos de interés colectivo. Su importancia educativa esta en el
fomento del habito de lectura, desarrollo de habilidades comunicativas y promocion
de la reflexion critica a través de la discusion y argumentacion (Cardini et al., 2021).
Esta forma de didlogo ayuda al pensamiento critico y la comprension profunda de
la obra literaria, mejora la convivencia y la inclusion, pues se adapta a diversos

grupos y formas.

Varios trabajos asocian las tertulias literarias dialdgicas con mejoras en la
lectura. En particular, Foncillas-Beamonte et al. (2021) encontraron que realizar
tertulias en clase favorece la comprension lectora y la capacidad de reflexion sobre
los textos: los estudiantes debatieron colectivamente fragmentos literarios, lo que
aument6 su comprension profunda y les permitid expresar sus interpretaciones a
través del didlogo igualitario. Asimismo, constituyen una herramienta muy valiosa
para trabajar la lectura en el aula. En estas tertulias, los textos clasicos se leen
previamente y luego se comentan en grupo, lo que enriquece la experiencia lectora:
la literatura enfatiza que asi se aborda el sentido que la obra provoca en cada lector
y se integra el contexto cultural de la lectura. En sintesis, la evidencia sugiere que
las tertulias literarias dialogicas no s6lo motivan el hébito lector, sino que ademas
fortalecen la comprension de los textos al fomentar la interpretacion compartida y

el didlogo critico entre estudiantes.

La descripcion de esta practica educativa destaca que, ademds de trabajar la
lectura, las tertulias desarrollan el pensamiento critico de los estudiantes, ya que en

las discusiones dialogadas los alumnos analizan la obra literaria, relacionandola con
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sus propias experiencias y cuestionando las ideas que se plantean en ella. En otras
palabras, las tertulias promueven un ambiente donde los estudiantes fundamentan
sus opiniones con evidencias del texto y escuchan perspectivas diversas, ejercitando
asi habilidades propias del pensamiento critico, reflexionan en comun sobre la

lectura y van entrenando su espiritu critico en un contexto social cercano y propio.

Todos los conceptos desarrollados anteriormente sirven para entender el fin de
la propuesta que se enmarca en el enfoque sociocultural, que basada en la teoria de
Vygotsky y los modelos socio-constructivistas, conciben el aprendizaje como un
proceso social mediado por la interaccion cultural; en este enfoque la lectura no es
solo una habilidad individual, sino una préctica social y cultural. Vygotsky (1995)
propone la Zona de Desarrollo Proximo como la brecha entre lo que el estudiante
puede hacer solo y lo que puede lograr con ayuda de un mediador mas experto,
implicando que el maestro permita al estudiante superar sus dificultades lectoras
compartiendo conocimiento y estrategias; actuando como agente que facilita la

construccion conjunta del significado del texto y transmiten valores culturales.

Asimismo, la lectura se entiende como un encuentro dindmico entre el lector, el
texto y el contexto sociocultural del lector (MINEDU, 2021), por lo que en la
practica educativa, se traduce en promover actividades de lectura en comunidad,
dialogar sobre contenidos y vincular los textos con la experiencia de vida del
estudiante. Asi, el enfoque sociocultural enfatiza dimensiones social y cultural de
la lectura: el sentido de que un texto se co-construye al dialogar y relacionarlo con

el entorno social del lector.

3.2.Metodologia:
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Para esta propuesta, se hizo un analisis del contexto institucional en el cual se
identific6 una situaciéon problemadtica, a partir de la observacion y analisis
documental de evidencias, (informes, resultados de encuestas y resultados de
evaluaciones) lo que permitié plantearnos objetivos, los cuales nos llevaron a la
investigacion del marco teodrico relacionado a la mediacion lectora, pensamiento
critico y tertulias; enmarcando asi el estudio dentro de la investigacion basica con
un enfoque cualitativo, porque busca proponer a partir de conocimientos tedricos
una secuencia que contribuya a la comprension y desarrollo del fendémeno
estudiado, sin la necesidad de una aplicacion inmediata. Es asi que se disefia la
propuesta orientada hacia la innovacion y transformacion de la realidad, lo que
implica un componente propositivo dirigido a generar cambios significativos en el

contexto analizado (Hernandez-Sampieri et al., 2010).

3.3.Descripcion de la propuesta de innovacion

La propuesta de innovacion denominada “Carmelibros” consta del disefio de
una experiencia de lectura flexible (Anexo 1), que comprende cuatro fases, a partir
de la cual se desarrolla una secuencia de 6 sesiones para generar el pensamiento
critico a partir de la lectura de diversos textos seleccionados por los estudiantes de
acuerdo a intereses y necesidades. Utiliza actividades de mediacion lectora y las
tertulias dialdgicas como estrategias que desarrollan el pensamiento critico en

espacios de interaccion intergeneracional para compartir lo leido.

e [ FASE (Sesion 1 y 2): Disefo de la experiencia de lectura

e Il FASE (Sesion 3 y 4): Desarrollo de la experiencia de lectura

e III FASE (Sesion 5): Disefo de la tertulia dialogica
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e IV FASE (Sesion 6): Desarrollo de la tertulia dialogica

3.3.1. Diseiio de experiencias de lectura con estrategias de mediacion lectora

de la propuesta Carmelibros

A continuacion, se presenta una sintesis de cada una de las fases y

sesiones que se proponen como parte de la experiencia de lectura, las cuales

se detallaran lineas mas abajo ya con el uso de los anexos que se encuentran

en el

siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1 XBX4D117NNPI0OhSwQ _OmUHfC

pKjOVEjn?usp=sharing , siendo esta primera parte un extracto del Anexo 1.

Figura 1

Secuencia de sesiones por objetivo

OBJETIVO ESPECIFICO 1:

Disefiar experiencias de lectura con actividades variadas en el aula que respondan a
estrategias de mediacion lectora de la propuesta Carmelibros.

Fase 1 — Disefio De La Experiencia De Lectura

Sesion 1 (45min)

Titulo:

Soiiamos e Ideamos Una Aventura,
Generando Nuestra Experiencia De
Lectura

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes
estableceran el proposito o tematica que
les gustaria abordar en la experiencia de
lectura, propondran problematicas o
intereses o necesidades que les gustaria

tratar a partir de la lectura de un texto.

Sesion 2 (45min)

Titulo:

Seleccionamos A Nuestro Compaiiero De
Aventura Para Esta Experiencia De
Lectura

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes expondran sus
propuestas de textos y a partir de esas
exposiciones participardn en la eleccion del
texto que se leerd en la experiencia de lectura
a través de un analisis y de argumentos que

les permitan elegir.
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https://drive.google.com/drive/folders/1XBX4D1l7NNPl0hSwQ_0mUHfCpKj0VEjn?usp=sharing

Actividad:

Para una primera experiencia de

lectura

e Reflexion y didlogo sobre los
primeros pasos que debemos dar.

o Indagacion sobre las necesidades,
intereses, problemas o tematicas que
les gustaria abordar a los estudiantes.

o Seleccion de la tematica a abordar en
esta experiencia de lectura.

o Elaboracion colectiva del propdsito
de lectura.

o Indagacion de textos relacionados
con la tematica seleccionada.

e Presentacion de propuestas de
posibles textos a leer.

o Establecimiento de acuerdos para el
desarrollo de la seleccion del texto.

Para siguientes experiencias de

lectura

e (Como ya tenemos una idea de los
intereses, necesidades, problemas o
temas que les gustaria abordar, se
puede cambiar la estrategia a otras
mas ludicas como (escoger sobres,
sortear un tema, recomendacion de
terceros, curiosidad, etc.).

e Otra opcion seria empezar por

escoger el libro y luego identificar el

tema y plantear el proposito,
generando asi hipotesis desde el

1nicio.

Actividad:

Para una primera experiencia de lectura

A partir de la indagacion realizada por las
estudiantes se realiza la presentacion de
propuestas de textos a leer a partir de las
fichas bibliograficas de su busqueda.

Eleccion del texto que se leera en la
experiencia de lectura. (No perder de
vista el tema, ni el propdsito planteado en

la sesion anterior.)

A partir del texto seleccionado 'y
siguiendo algunas pistas de ¢l se
proponen  posibles invitados para

conversar en la ultima sesion.
Se selecciona la forma de abordaje del
texto (cantidad de sesiones que abarcara

para su lectura), de acuerdo a las

caracteristicas  propias del mismo
(cantidad de  paginas,  formato,
complejidad, accesibilidad), tipo de

lectura a realizar (compartida, dirigida,
modelada) se sugiere para esta primera

que sea modelada.

Para siguientes experiencias de lectura

Se revisan algunos titulos ya propuestos

por las estudiantes de su primera
busqueda o se vuelve a ir a biblioteca y se
trabaja con una nueva ficha bibliogréafica.
Dependeré del tema propuesto.

Esta segunda sesion depende de la

modalidad de desarrollo de la primera.
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e Aqui se recomienda incluir textos de la
literatura regional, autores locales que

sean propuestos por el docente.

Fase 2 — Desarrollo De

La Experiencia De Lectura

Sesion 3 (90min):

Titulo:

Iniciamos Nuestra Aventura, En Esta
Experiencia De Lectura

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes recordaran
el propodsito y tematica planteada en
mediante

sesiones anteriores

y

preguntas, actividades ludicas

y
estrategias de mediacion daran inicio a la

lectura del texto seleccionado.

Sesion 4 (90 min)

Titulo:

Culminamos Nuestra Aventura, En Esta
Experiencia De Lectura

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes estableceran
una secuencia narrativa para recordar lo
abordado la sesion anterior, asi también
recordaran el propdsito y tematica planteada.
Y mediante nuevas preguntas, actividades
ludicas y estrategias de mediacion finalizaran

su lectura del texto seleccionado.

Actividad:
e FEl docente prepara los sectores en el
aula donde se ubican los materiales
que se utilizardn y que aparecen en
los anexos (2,5,6,7)

Se recuerda el proposito de lectura.
El docente se asegura de que todas
las estudiantes cuenten con el texto
para esta experiencia,

Se inicia haciendo predicciones a
partir de la observacion de elementos
paratextuales que funcionan como
pistas sobre el texto.

Se inicia con el modelado de lectura
de parte del docente con lectura en

voz alta del texto seleccionado.

Actividad:
e FEl docente prepara los sectores en el aula
donde se ubican los materiales que se
utilizardn y que aparecen en los anexos
(2,5,8,9,10,11)

Se recuerda el proposito de lectura.

El docente se asegura de que todas las
estudiantes cuenten con el texto para esta
experiencia,

Se realizan nuevas predicciones a partir
de donde se han quedado en la sesion
anterior la observacion de elementos
paratextuales que funcionan como pistas

sobre el texto.
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e Se crea un ambiente comodo para
que las estudiantes disfruten del
texto.

e Sevan haciendo pausas de acuerdo al
texto, cuando se tiene que precisar
algin término o se requiere hacer
énfasis en algun tema, esto depende
del docente y el texto.

e Al finalizar la cantidad de paginas
previstas,  permitimos a las
estudiantes responder preguntas de la
caja preguntona.

e Se elabora una conclusion breve de
lo leido.

Para siguientes experiencias de

lectura

Se van variando las preguntas o se

solicita a las estudiantes que respondan

otras preguntas de la caja preguntona que

no les hayan tocado antes.

Se contintia con el modelado de lectura de
parte del docente con lectura en voz alta
del texto seleccionado.

Se crea un ambiente comodo para que las
estudiantes disfruten del texto.

Se van haciendo pausas de acuerdo al
texto, cuando se tiene que precisar algun
término o se requiere hacer énfasis en
algin tema, esto depende del docente y el
texto.

Al finalizar la cantidad de paginas

previstas, permitimos a las estudiantes

responder preguntas de la caja
preguntona.
Se realiza la comparacion de las

predicciones realizadas al inicio con todo
lo descubierto en el desarrollo de la
lectura.

Luego realizar sus reflexiones internas
con emociones, sentimientos o vivencias
evocadas por el texto.

Se realizan las actividades de la bitacora
de lectura y se reflexiona con un boleto

de salida.

Para siguientes experiencias de lectura

Se van variando las preguntas o se solicita a

las estudiantes que respondan otras preguntas

de la caja preguntona que no les hayan tocado

antes, de igual modo los boletos de salida.

OBJETIVO ESPECIFICO 2:

Disefiar experiencias de lectura a través de conversatorios con el apoyo de aliados

estratégicos de la propuesta Carmelibros.
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Fase 3 — Diseino De La Tertulia

Dialodgica

Fase 4 — Desarrollo De La Tertulia

Dialogica

Sesion 5 (90min)
Titulo:
iTengo Muchas Cosas Que Decir! Nos

Preparamos Para Conversar Con Un

Invitado Muy Especial
Descripcion:
En esta sesion las estudiantes

organizaran sus acciones y elaboraran
los materiales para la reunion de
conversacion de esta experiencia de
lectura. Se asumiran roles y se realizaran
las revisiones para que la conversacion

programada cumpla con el propdsito.

Sesion 6 (90min)

Titulo:

{El Momento Ha Llegado! Y Lo Tenemos
Todo Preparado

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes pondran a
prueba toda su organizacion, siendo parte de
la conversacion sobre el texto leido con sus
compafieras, su docente y el invitado.
Podrén dar a conocer sus ideas, inquietudes
en un ambiente horizontal donde todas las
opiniones son validas y se comparten
apreciaciones con libertad.

De igual modo al finalizar evaluaran toda la

experiencia.

Actividad:

e Se recuerda el propodsito de la
actividad

e Planifican y organizan acciones para
la sesion de conversacion.

e Se distribuyen 0 asignan

responsabilidades. (Construccion del

guion, elaboracion de diapositivas,

invitacion, preguntas, bienvenida,

despedida, agradecimiento,
ambientacion de espacio, oficio de
permiso, etc.)

e Se ejecutan las acciones asignadas en

parejas o equipos de tres.

Actividad:

o Se verifica previamente en asamblea que
se tenga todo listo y preparado para la
reunion.

e Se deja que las estudiantes asuman sus
funciones, guiando y orientando en
algunos detalles.

e Seinicia con la actividad de conversacion
dirigido por una estudiante.

e Sedalabienvenida al invitado (Comisioén
de recepcion)

e Se da inicio (con las palabras de
bienvenida, saludo, introduccidon; de

acuerdo a la pauta y guion desarrollado

por las estudiantes en la reunion anterior)
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Presentan sus materiales o productos
de acuerdo a lo asumido.

Evaluacion de la actividad.

Se desarrolla la conversacion con
preguntas  opiniones, respuestas y
comentarios de parte de las estudiantes,
docente e invitado.

Se agradece y despide a todos los
participantes.

Se evalua la actividad.

Se evalta el cumplimiento del proposito

de la experiencia de lectura en general.

Nota: Tomado de Formato de Experiencia de lectura de la Propuesta de innovacion

(Anexo 1)

Descripcion de sesiones de la experiencia Carmelibros

Sesion 1: Sofiamos e ideamos una aventura, generando nuestra

experiencia de lectura

Tiempo de duracion: 45 minutos.

Para poder establecer una ruta, se hace necesario que el estudiante sea

consciente del propdsito de la misma, por ello es el indicado para promover

esta aventura; presentandoles asi, la oportunidad de planificar su experiencia

de lectura, actividad que se realizara en esta sesion.

El proposito de esta primera sesion es que las estudiantes planifiquen la

experiencia de lectura a partir de una necesidad, interés o tema que les

genere curiosidad, definan una tematica, un propdsito y propongan textos

relacionados a ello.

Se da inicio explorando sus intereses mediante la respuesta a algunas de

las preguntas que se plantean a continuacion, lo haran escribiendo en tarjetas

metaplan de color azul (Anexo 2):
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e ;Qu¢ les gustaria leer?

e ;Sobre qué tema les gustaria aprender?

e ;Sobre qué tema les gustaria conversar?

e ;Qué situacion problematica les gustaria atender?

e ;Sobre qué emocion les gustaria conocer un poco mas?

El docente escucha y lee las tarjetas metaplan que los estudiantes levantan,
escribe las propuestas de los estudiantes en la pizarra o la diapositiva (Anexo 3), asi
mismo, al igual que los estudiantes el docente también plantea su propuesta como
parte del grupo de lectura, se socializan las respuestas mediante asamblea en aula 'y
se determina la tematica a abordar a partir de un texto en esta experiencia de lectura,
teniendo en consideracion algunos criterios como la opinion de la mayoria, la
solucion de algin problema recurrente o el desafio que supone abordar algunas de

las propuestas planteadas.

A partir de la tematica seleccionada construimos juntos el propdsito de lectura
para esta experiencia, a través de tarjetas metaplan de color verde (Anexo 2) que se
incluirdn en las bitacoras de lectura (Anexo 5), para ello se solicita a las estudiantes

respondan a alguna de las siguientes preguntas:

e ;Por qué hemos seleccionado este tema?

e ;Por qué nos interesa el tema planteado?

e ;Qué queremos lograr luego de leer un texto sobre este tema?
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e ;Qué nos gustaria sentir luego de la lectura del texto?

Una vez se haya dado respuesta a las preguntas, se solicita a las estudiantes que
muestren sus tarjetas metaplan, se socializan y en opinion colectiva se construye el

propdsito de la experiencia de lectura que pretendemos alcanzar.

Una vez elaborado el propdsito, se pregunta: ;Qué debemos hacer ahora que ya

sabemos la temdtica y el propdsito que queremos abordar?

Escuchamos las respuestas y se comunica que ha llegado el momento de escoger
y seleccionar el texto que utilizaremos para alcanzar el proposito de lectura que

hemos planteado, por lo que respondemos a las siguientes preguntas:

e ;Qué podemos hacer para seleccionar el texto que debemos de leer?

e ;Conoces titulos de textos que te gustaria compartir respecto a la

tematica seleccionada? ;Cuales?

e ;Con qué criterio podemos escoger el texto que leeremos?

Luego de escuchar sus respuestas tanto estudiantes y docente, nos pondremos a
la tarea de buscar un texto que nos gustaria compartir o un titulo que nos gustaria

leer relacionado con la tematica y que nos permita alcanzar el propdsito.

Después, llegard el momento de visitar la biblioteca del colegio virtual y/o
fisica, esta actividad depende de la cantidad de estudiantes y del tamafio de la

biblioteca por lo que divididos en equipos se puede realizar la bisqueda de titulos.

Se distribuye fichas bibliograficas (Anexo 4) en blanco a cada estudiante, se les

invita a considerar algunos criterios que se han mencionado, como leer la sinopsis
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de los textos, observar titulo, portada u otros elementos paratextuales de los libros,
buscar referencias o recomendaciones con el bibliotecario y a completar la ficha

bibliografica sobre el texto encontrado en aula para su posible eleccion.

Terminado el tiempo previsto, se invita a las estudiantes a entregar la ficha
bibliografica del texto que han seleccionado en su exploracion y visita a la

biblioteca.

Se cierra esta actividad considerando como evidencia en nuestras bitacoras de
lectura (Anexo 5), lo que se ha conseguido organizar hasta el momento, siendo: el

tema, propdsito de lectura de la experiencia y la sugerencia del texto.

Algunas consideraciones para una primera sesion serian:

Se puede variar la actividad de eleccion de tema, siendo los docentes los que
proponen una variedad de temas para la segunda o demas experiencias de lectura

considerando las ideas que quedaron anteriormente.

Sesion 2: Sofiamos e ideamos una aventura, generando nuestra experiencia de
lectura

Tiempo de duracion: 45 minutos.

En esta sesion tanto estudiantes como docente proponen titulos de textos que se
podrian leer en esta experiencia de lectura, después de un analisis de propuestas y
asamblea se elegird uno. Esta sesion tiene como proposito que las estudiantes elijan
el texto y establezcan una ruta de abordaje del mismo considerando algunos

criterios importantes, para ello, se realizan las siguientes acciones:
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Se da la bienvenida a la actividad, dandoles a conocer que el propdsito es

seleccionar el texto y como se realizard su lectura.

Se solicita que presenten la ficha bibliografica del texto que han seleccionado
sobre la mesa de propuestas, la cual puede ser acompanada del libro fisico, la foto

de la portada o algtn otro elemento escogido por la estudiante.

Se recuerda que existe una temadtica y un proposito para esta experiencia de
lectura, el cual debe de ser alcanzado a partir del texto que se elija, los cuales se
muestran en la pizarra o en formato digital para tenerlo en consideracion al

momento de elegir.

Se solicita a las estudiantes que presenten su propuesta mediante una breve
argumentacion de las razones por las que lo han seleccionado, sefialando como
creen que les ayudaria a alcanzar el propodsito. Se establece un orden de
participacion voluntario o por sorteo, siendo el maestro el primero en hacerlo, ya

que permitiré al docente ser modelo de lo que se espera que las estudiantes realicen.

Durante la presentacion de propuestas una estudiante y el docente van anotando

palabras clave en la pizarra que les permitan diferenciar un texto de otro y asi elegir.

Una vez terminadas las argumentaciones, las estudiantes proceden a seleccionar
3 propuestas, que seran motivo de analisis mucho mas exhaustivo para determinar
el texto a leer. En esta instancia, es importante considerar la guia del docente para
distinguir entre los textos propuestos, puesto que pueden no corresponder en cuanto

a vocabulario, complejidad sintdctica, tematica no relacionada o edad.
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Cuando ya se cuentan con las 3 propuestas finales, se solicita a las estudiantes
que brinden mas informacién y argumentos de por que deberiamos leer su

propuesta.

Para siguientes experiencias se puede preguntar ;por qué solo debemos leer un
texto, si podemos leer dos de los propuestos o leer los tres? Aqui se hace necesario
aclarar que depende de la guia y el propdsito del docente puesto que, si ve pertinente
y encuentra que le sirve para realizar una actividad de intertextualidad,
considerando ademas factores como adquisicion de textos, extension de los mismos

y tiempo entonces podria leer mas de uno.

Una vez definido el texto o textos a leer, se solicita a las estudiantes plantear
una estrategia para abordar la lectura, siguiendo algunas pistas del texto o de los
textos, por ejemplo, extension, tiempo, si la lectura sera compartida, si sera dirigida
o una lectura en voz alta que viene siendo la més recomendable para estudiantes de
este grado. Después, del andlisis respectivo, se consigna la forma de abordaje, en

nuestro caso se plantean dos sesiones para un texto en promedio de 30 a 40 paginas.

De igual modo, se pregunta: ;quiénes podrian acompaiar la lectura del texto?
(Por qué? O ;con quién o quiénes creen ustedes que esté relacionado el texto, la
tematica o el propdsito y que pueda acompafiarnos en una conversacion?, y se
solicita que en las tarjetas metaplan de color amarillo (Anexo 2) escriban sus
propuestas. A partir de la respuesta se elabora una relacion de posibles invitados y
se elabora la propuesta para invitacion y pueda acompafiar en la sesion de

conversacion.

Algunas consideraciones para la eleccion del texto:
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Esta actividad puede variar, si el docente elabora una seleccion de posibles
titulos, los coloca en sobres con una pequefia sinopsis y permite que las estudiantes
por equipos escojan uno, realicen una indagacion del mismo, busquen algunos datos
en internet, elaboren una ficha del texto, lo compartan en plenaria y a partir de un

acuerdo entre las estudiantes se determine el texto a leer.

Sesion 3: Iniciamos nuestra aventura, en esta experiencia de lectura

Tiempo de duracion: 90 minutos.

En esta sesion, se da inicio a la lectura del texto considerando la estrategia

planteada la sesion anterior.

El propdsito de esta sesion es guiar, modelar y acercar a las estudiantes a la
lectura critica del texto seleccionado, para ello es necesario que el docente conozca
el texto que se leerd, haberlo revisado con anterioridad, aprehendido aspectos de su
estructura, el vocabulario, secuencia narrativa, simbolismos, contenido, establezca
relacion con el tema, el proposito, ademas de conocer las caracteristicas propias del
género discursivo al que pertenece el texto seleccionado. Asi mismo el docente debe

adecuar su ambiente por sectores antes de iniciar la lectura.

Iremos transitando por ellos a medida que avancemos esta secuencia.

Sector 1: NOS CONVERTIMOS EN ADIVINOS

En este sector encontramos una pecera redonda a modo bola de cristal, con los
naipes morados (Anexo 6) y a partir del analisis de los elementos paratextuales del

libro respondemos las siguientes preguntas:

e Por qué el texto lleva ese titulo?
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e ;Quiénes seran los personajes?

e ;Qué entiendes por la palabra...?

e ;Qu¢ idea te da la portada del texto?

Una vez completados los naipes con las respuestas a las preguntas, se recogen
y se solicita que en parejas escriban una pregunta de anticipacion a la lectura, para
ello se reparten tarjetas metaplan de color naranja (Anexo 2) y se exponen en la
pizarra, escogemos al azar 3 de ellas, las cuales seran respondidas por algunas

compatfieras y las demés se guardan en la bola de cristal.

A continuacion, se reparte el texto, se solicita que lo saquen o se proyecta para

que cada estudiante pueda contar con ello y se brinda las siguientes indicaciones:

Observamos la extension y algunas caracteristicas del texto, ;qué elementos nos
ayudan a entender mejor el texto? Anotamos, socializamos y luego damos inicio a
la lectura teniendo en cuenta la estrategia escogida en la sesion anterior, la eleccion
de la forma dependerd del grupo de estudiantes y del criterio docente. Se sugiere,
sin embargo, que la primera lectura la realice el docente mediante lectura dirigida

en voz alta, ejerciendo asi el papel de modelo lector.

Es importante determinar la seccion o cantidad de paginas que se debe alcanzar
a leer, para realizar las actividades de mediacion y pensamiento critico, aqui realizar
las pausas y precisiones necesarias para ir midiendo al grupo con ciertas

definiciones o aspectos estructurales no conocidos por ellas.

Una vez realizada la lectura durante el tiempo determinado o la cantidad de

paginas estipulada, el docente solicita que:
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e Escriban en una tarjeta metaplan de color rosado (Anexo 2) una sola
palabra acerca del texto leido, aquella con la que resuman esta primera

parte de la lectura.

De igual modo, se invita a las estudiantes a seleccionar una tarjeta de la Caja
preguntona (Anexo 7), escriban su respuesta y la ubiquen en el sector que

corresponde, siendo estos los siguientes:
Sector 2: UN MOMENTO CON EL AUTOR

e Escribe algunas preguntas acerca del texto ;qué te gustaria preguntar al

autor acerca de su obra?
Sector 3: YO TE DIRA
e Escribe ;qué le dirias al personaje del texto si lo tuvieran en frente?
Sector 4: ;ERES TU?

e Escoge uno de los personajes y sefiala ;qué caracteristica tiene que te ha

dejado pensando?
Sector 5: ;QUE PUEDE PASAR?
e Responde ;habra alglin problema si le cambiamos el escenario al relato?
Sector 6: SOY SIMBOLO DE...

e Responde: ;Has encontrado algiin elemento que tenga un simbolismo

especial en alguna parte de la historia?

Sector 6: ESTA HISTORIA CONTINUARA
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e Escribe ;como crees que continuard?
Sector 7: ;QUIEN ME CUENTA?

e Hasta el momento ;qué narrador has encontrado?
Sector 8: SIENTO QUE...

e Hasta donde has leido ;Qué emociones has sentido?

Sector 9: ;COMO VAMOS?

e Por lo que vas leyendo ;la historia tiene relaciéon con el tema o el

proposito?

Una vez realizadas las actividades, se realiza una breve conclusion de lo leido

a partir de la lectura de algunas respuestas.

Sesion 4: Culminamos nuestra aventura, en esta experiencia de lectura

Tiempo de duracion: 90 minutos

Se recuerda lo leido la sesion anterior, se solicita a las estudiantes que realicen

una secuencia narrativa, con tarjetas metaplan de color lila (Anexo 2), o pueden ser

imagenes, paletas, titeres, personajes vivos, entre otros; en los cuales se consideren

nombres de personajes, escenarios, acciones, temporalizacion y narrador. De igual

modo recordamos la estructura del texto y como se aborda.

Y pasamos nuevamente a descubrir los sectores iniciando con:

Sector 1: NOS CONVERTIMOS EN ADIVINOS
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Se responden nuevas preguntas de prediccion, volvemos a utilizar nuestra bola

de cristal, ahora con naipes de prediccion naranja (Anexo 8):

e Qué continuara?

e ;Qué pasara en la historia con el personaje principal?

¢ ;Quiénes mas intervendran?

e ;Qué nuevos escenarios apareceran?

e ;Coémo terminard la historia?

e ;Qué nuevos simbolos apareceran en la historia?

e Habra algun giro inesperado en la historia? ;Cual?

Se reciben las respuestas a sus predicciones en la bola de cristal y se continta

la lectura senalando también la cantidad de paginas que se leeran.

Una vez realizada la lectura durante el tiempo determinado o la cantidad de
paginas estipulada, el docente sortea o permite que cojan de la caja preguntona

(Anexo 9) nuevas preguntas y respondan:

e Escriban en una tarjeta metaplan de color verde limon (Anexo 2) una
sola palabra acerca del texto leido, aquella con la que resuman esta

segunda parte de la lectura, pegan en la pizarra.

Sector 2: UN MOMENTO CON EL AUTOR

e Escribe en un parrafo lo que te gustaria decirle al autor sobre su texto.
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Sector 3: YO TE DIRIA
e Escribe que le dirias a otro personaje del texto si lo tuvieras en frente.
Sector 4: ;ERES TU?

e Escoge un escenario y sefala qué caracteristica del lugar te ha llamado

la atencion y ¢por qué?
Sector 5: {QUE PUEDE PASAR?

e [Escoge una escena que cambiarias para modificar el final de la historia

y sefiala ;por qué escogiste esa escena?

e Si tu fueras el escritor y pudieras modificar el orden de la historia ;por

donde empezarias? ;por qué?
Sector 6: SOY SIMBOLO DE...

e Responde: ;Has encontrado algiin nuevo simbolo o elemento que tenga

un simbolismo especial en la historia?
Sector 6: ;ESTA HISTORIA CONTINUARA?
e Escribe ;cOmo crees que continuara?
e Como continuarias la historia para que tenga otro final?
Sector 7: ;QUIEN ME CUENTA?
e ;Qué pasaria si el narrador fuera...?

e Como seria el cuento si lo narrards desde la perspectiva de ...?
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Sector 8: SIENTO QUE...
e ;Qué emocion o sentimiento te deja el final de la historia?
Sector 9: ;COMO VAMOS?

e Por lo que has leido, ;la historia tiene relacion con el tema o el

proposito?
Ahora descubriran si sus predicciones eran ciertas o no.
Sector X: EL VALOR DE LA VERDAD

Para esta actividad, tomamos nuestra bola de cristal del sector 1 y sacamos
algunos naipes de prediccion al azar, se comparan respuestas de lo que pensaban
que pasaria y lo que realmente paso, comparan sus respuestas y analizan que

sucedio.

Una vez completadas las tarjetas de la caja preguntona, se pide a cada estudiante
que lea lo que ha respondido y consigne la tarjeta con respuesta en el sector

correspondiente.

A continuacidn, se invita a las estudiantes a responder las siguientes preguntas

en su bitacora de lectura:
(El texto leido respondia al tema que queriamos abordar? ;Por qué?
(De qué manera el texto leido nos ha permitido alcanzar el proposito planteado?

La siguiente pregunta corresponde a un sector muy especial asi que lo

llamaremos:
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Sector 10: MI LUGAR SEGURO

Se entrega a las estudiantes un sobre a modo de carta (Anexo 10) en el cual
responderan a alguna de las siguientes preguntas y solo colocaran en el sobre un

pseudonimo:

e ;Cuadl es el impacto (positivo, negativo, ninguno) del texto leido sobre

el tema en ti? ;Por qué?

e ;Qué emociones has (despertado, sentido, recordado o vivido) a partir

de la lectura del texto? ;Por qué?

e /;Generd algun cambio importante en ti (pensamiento, sentimiento,

actitud, comportamiento, etc.) ? ;Cual?

e ,Como eras antes de leer el texto? Y ;Como eres después de leer el

texto?

Se recogen los sobres en la Caja fuerte, donde quedaran para que se mantengan

seguras sus reflexiones internas.

Luego de haber reflexionado, se solicita a las estudiantes plantear algunas
actividades para evidenciar su comprension del texto, en tarjetas metaplan de color

celeste (Anexo 2) con la siguiente pregunta:

(Como podemos evidenciar que se ha alcanzado el proposito?

Se recogen las propuestas y se somete a eleccion de cada estudiante realizar en
su bitacora la actividad que desee, pudiendo ser alguna de las siguientes: elaborar

una figura con origami, realizar un dibujo (del personaje, una escena, un escenario),
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escribir un compromiso, escribir una reflexion final, elaborar una manualidad,

escribir una cancion, entre otros.

Se cierra la actividad compartiendo un boleto de salida con los estudiantes

(Anexo 11)

Algunas consideraciones durante la lectura del texto:

Se pueden incluir més sesiones dependiendo de la cantidad de paginas que tenga
el texto, repetir algunas preguntas de las sesiones 3 y 4 o incluir algunas nuevas a

partir del texto que se seleccione y lea en cada experiencia de lectura.

3.3.2. Diseio de experiencias de lectura mediante conversatorios de la

propuesta Carmelibros

Como parte de las actividades de mediacion estan las tertulias dialdgicas que
permiten hacer méas completa la experiencia de lectura, por eso como parte de la
Fase 3, se desarrollan las sesiones 5 y 6 que corresponden a la planificacion,

organizacion, generacion y desarrollo de los conversatorios.

Sesion S: jTengo muchas cosas que decir! Nos preparamos para conversar

con un invitado muy especial

Tiempo de duracion: 90 minutos.

El proposito de esta sesion es que las estudiantes planifiquen, organicen y

estructuren la sesion de conversacion acerca del texto leido.

Se inicia solicitando a las estudiantes respondan en las tarjetas metaplan de

color blanco (Anexo 2) a las preguntas:
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(Coémo vamos a realizar la actividad de conversacion?, ;qué sugieren?

(Qué acciones debemos hacer para organizar la sesion de conversacion sobre el

texto leido?

(Qué secuencia seguiremos en la conversacion?

Socializamos las respuestas presentadas e iniciamos con la organizacion, es
importante que el docente considere (seleccionar fecha, preparacion del ambiente,
elaboracion de invitacion, guion de direccion de conversacion, palabras de saludo,
presentacion, agradecimiento y preguntas para el invitado) como parte de una

reunion, todo depende del propodsito y la forma como se desarrollara la tertulia.

Establecemos en consenso una secuencia para el desarrollo de la conversacion,
la que permitird elaborar el guion de direccion de conversacion (saludo,

presentacion, didlogo, interaccion, agradecimiento, despedida).

A continuacion, se solicita que escriban en tarjetas, preguntas para el invitado
(Anexo 12) acerca del texto, el tema, o su relacion con el mismo. Tarjetas que se

guardan en el SECTOR jPreguntame!! jPregiintame!!

A continuacion, se forman equipos de trabajo y se sortea o de manera voluntaria

se asignan las responsabilidades que asumiran.

* Material: diapositivas que se utilizaran el dia del conversatorio (;qué deben

de contener?)

» Espacio: disposicion del ambiente a usar (;en qué espacio y como debemos

de organizarlo para la actividad, ;como estara ambientado el lugar?)
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» Pauta: elaboracion del guion de direccion del conversatorio. (;cual sera la

secuencia y qué se dird?)

» Saludo: escribir las palabras (;Qué le puedo decir como saludo al invitado?)

* Agradecimiento: escribir las palabras (;Qué le puedo decir a modo de

agradecimiento a mi invitado?)

» Invitacién: elaboracion de la invitacion al conversatorio (;qué datos debe

contener necesariamente?, ja quién voy a invitar?, ;jcémo lo puedo hacer?)

* Desarrollo: acciones (;como puedo iniciar la conversacion?, ;qué preguntas

se realizaran en la conversacion?)

» Logistica: prever equipos (;qué materiales fisicos necesitamos?)

* Gestion de recursos: (a quién solicito el permiso para la realizacion de la

conversacion?, ;qué documento debo entregar?, ;a qué oficina?)

Una vez asignadas las responsabilidades, los equipos desarrollan acciones y
entregan sus productos, en el tiempo determinado, bajo el monitoreo, guia y
acompafiamiento del docente, para esta actividad se puede hacer uso de equipos de

computo o cuadernos, evidenciando su producto luego en la bitacora de lectura.

Cerramos la actividad reflexionando a partir de las preguntas:

* Sinos hemos olvidado de algo ;como lo solucionaremos?

+ (Creen que se alcanzard el proposito de la actividad con las acciones que

hemos planteado?

50



Algunas consideraciones para esta sesion:

La asignacion de responsabilidades debe ser rotativa, para que todas las

estudiantes pasen por cada una de las actividades.

En la siguiente experiencia seria necesario evaluar si la secuencia planteada en
esta ha permitido alcanzar el propo6sito o ha sido muy formal o muy informal y ;qué

aspectos se deben de mejorar?

Se debe contar con un portafolio de experiencias de conversacion de aula

(Anexo 13), donde se consignen los materiales utilizados en cada tertulia.

Sesion 6: ;El momento ha llegado! Y lo tenemos todo preparado

Tiempo de duracion: 90 minutos.

Esta sesion tiene como proposito compartir nuestras lecturas a partir de las
reflexiones y puntos de vista que surgen de las estudiantes, docente e invitado, en

un espacio de conversacion, escucha y socializacion de ideas.

Se da inicio a la actividad, realizando una asamblea previa para coordinar
detalles que faltan, a partir de este momento se da pase a las estudiantes para que

ejecuten la tertulia dialdgica.

Saludan y dan la bienvenida, siguiendo su pauta escrita la sesién anterior,
presentacion y bienvenida al invitado, desarrollo de la conversacion acerca del
texto, respuesta a preguntas, comentarios y opiniones acerca de la temadtica y el
propdsito, comparacion del texto con otros o con situaciones propias de las
estudiantes, establecimiento de conclusiones, agradecimiento al invitado, cierre y

despedida.
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Concluida la actividad, se entrega el pase al SECTOR: DILO TU, espacio en el
que se consignan tarjetas que la estudiante puede escoger, completar y publicar
(Anexo 14), ademas se realiza una evaluaciéon de la actividad a través de las

siguientes preguntas:

*  ;Quées lo que te gusto de esta experiencia de lectura?

* (Qué cambiarias de la experiencia de lectura?

Finalmente, el boleto de salida de tertulia (Anexo 15), la tarjeta de emocion
(Anexo 16) y se solicita que completen la ficha de cierre de la experiencia en su

bitacora de lectura.
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IV. CONCLUSIONES

La propuesta pedagogica de mediacion lectora Carmelibros para estudiantes del
primer grado de secundaria, permitid, en este proceso de investigacion y
formulacion de la propuesta, generar actividades de mediacion lectora y
dimensionarlas en cuanto al pensamiento critico, de tal modo que pueda
utilizarse para distintos tipos de texto. De esta manera, seran conscientes del
propdsito de lectura, partiendo desde sus intereses y saberes previos hasta
fortalecer su autonomia y expresion oral como exteriorizacion de la capacidad
de pensar criticamente.

Las experiencias de lectura en el aula para la propuesta Carmelibros se han
disefiado con actividades variadas para la participacion del docente como
mediador, organizadas de manera coherente y secuencial, que permitiran a las
estudiantes desarrollar el pensamiento critico a partir de la lectura de textos que
surgiran desde su interés y no serdn impuestos como la actividad escolar
denominada “tarea”.

Los conversatorios, con la participacion y apoyo de aliados estratégicos de la
propuesta Carmelibros, permitirdn y favoreceran el intercambio de ideas en un
dialogo abierto con los invitados externos, quienes al brindar nuevos puntos de
vista, permitirdn al docente formular desafios al estudiante para desarrollar el
pensamiento critico a partir de la reflexion, la argumentacion y el compartir de

sus lecturas.
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V. RECOMENDACIONES

Para lograr la efectividad en la propuesta del desarrollo del pensamiento critico,
se hace imprescindible que el docente previamente realice el anélisis critico del
texto para mediar y asi pueda utilizar adecuadamente los materiales que se
proponen o pueda incluir nuevas preguntas desafiantes y pertinentes, que
obliguen al estudiante a evaluar su proceso de pensamiento.

Se recomienda que, para elegir al invitado de la tertulia, se debe considerar que
el invitado tenga la capacidad de ponerse al nivel de los estudiantes para
escuchar y generar el didlogo a partir de sus ideas, creando controversia o
situaciones que obliguen a los estudiantes a dar su punto de vista y argumentar,
para evitar solo preguntas y respuestas.

Se recomienda adaptar los instrumentos de este trabajo a fin de elaborar
indicadores especificos para extender esta propuesta al desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de otros grados a partir de las actividades de

mediacion lectora y tertulia.
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ANEXO 1 - FORMATO EXPERIENCIA DE LECTURA

ANEXO 1 - EXPERIENCIA DE LECTURA

EXPERIENCIA DE LECTURA: “TiTULO DEL TEXTO”

incorporando diversas fuentes de informacion (otros textos). Estructura una secuencia textual

Bitacora de lectura.

1. INFORMACION GENERAL
INSTITUCION EDUCATIVA
NIVEL SECUNDARIA
CICLO : | VI
GRADO : | PRIMERO
MEDIADORES Lic. Gabriela Kantu Fuentes Vivanco
DIRECTORA
DURACION
2. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE, CRITERIOS, EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE E INSTRUMENTOS DE
EVALUACION
PROPOSITOS DE .
APRENDIZAJE VI BUL IO
< EVIDENCIAS DE INSTRUMEN
COMP CAPAC. DESEMPENOS PRECISADOS APRENDIZAJE TOS
Adectia su participacion oral en el conversatorio a la situaciéon comunicativa (compartir lo
o < comprendido de lo leido en el texto) y proposito (solucion a un problema, interés por un tema, | Video de
w2 . . ;e . ” . . .7 .« . . .
5 z. é Adecta, organiza y etc.), considerando algunas caracteristicas propias del género discursivo (conversacion — | participacion en el Rubrica de la
Z g = desarrollalas ideasde | dialogo). Mantiene el registro formal adaptandose a los interlocutores (compaifieras, docente € | conversatorio de competencia.
E ; § forma coherente y invitado). (CNEB, 2016) lectura.
=) E < cohesionada (CNEB, | Expresa sus ideas y emociones de forma coherente (las ordena y jerarquiza) y cohesionada Ficha de
: g ; 2016) (hace uso de referentes, conectores y un vocabulario pertinente) en torno al tema (texto leido), | Reflexion en la observacion
w2
=
S 4

adecuada (narra, argumenta, explica, describe) cuando responde preguntas o interviene.




Establece relaciones logicas entre las ideas comparando. Incorpora un vocabulario pertinente
que incluye sindnimos y términos propios del texto o tema leido. (CNEB, 2016)

Obtiene Recupera informacion explicita de los comentarios, opiniones e intervenciones que escucha

informacion del de sus compafieras, docente e invitado. Integra esta informacion al participar del conversatorio

texto oral (CNEB, o de la lectura en el aula, seleccionando datos especificos y algunos detalles que comparten
2016) las compafieras y los invitados. (CNEB, 2016)

Infiere e interpreta
informacion del
texto oral. (CNEB,
2016)

Explica el tema y proposito comunicativo del conversatorio distinguiendo lo relevante de lo
complementario, estableciendo conclusiones sobre lo compartido en la reunion a partir de las
intervenciones de sus compaiieras, docente, invitado y ella misma. (CNEB, 2016)

Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del invitado, sus compaiieras, docente y las
de ella a partir de informacion que escucha. Sefala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares que aparecen en el texto. Determina el significado de palabras en
contexto y de expresiones con sentido figurado dichas por alguno de los presentes en el
conversatorio. Explica las intenciones, los puntos de vista, contradicciones, sesgos,
estereotipos y algunas figuras retdricas, la trama, motivaciones y la evolucion de personajes
de acuerdo al sentido global del texto, luego de haber escuchado a los participantes en el
conversatorio. (CNEB, 2016)

Reflexiona y evaltia
la forma, el
contenido y el
contexto del texto
oral. (CNEB, 2016)

Opina como hablante y oyente sobre el tema que se ha propuesto en la conversacion; sobre los
estereotipos, creencias y valores que este plantea; y sobre las intenciones de sus compaiieras,
docente e invitado y el efecto de lo dicho en el hablante y el oyente. Justifica su posicion sobre
lo que dice el texto considerando su experiencia y los contextos socioculturales en que se
desenvuelve. (CNEB, 2016)

Evalta la adecuacion de lo que escucha en el conversatorio y lo relaciona con el proposito de
la conversacion y el texto leido. Evalta la eficacia de recursos verbales, no verbales y
paraverbales que usan el invitado, sus compaferas y ella misma. Determina si la informacion
es confiable comparandola. (CNEB, 2016)

Obtiene
informacion del
texto escrito (CNEB,
2016)

Identifica informacién explicita, relevante y complementaria del texto
seleccionado para la experiencia, asi como el tema, seleccionando datos
especificos y algunos detalles. Integra la informacién explicita que aparece en
distintas partes del texto y las compara con otros textos. (CNEB, 2016)

Infiere e interpreta
informacién del
texto (CNEB, 2016)

Deduce relaciones de causa efecto, semejanza - diferencia a partir de informacién
contrapuesta presente en el texto o de otros textos leidos. Sefiala caracteristicas
implicitas de seres, objetos, hechos y lugares del texto leido y determina
significados de palabras en el contexto del texto seleccionado, asi como de
expresiones con sentido figurado presentes en el texto. (CNEB, 2016)

LEE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS ESCRITOS EN SU
LENGUA MATERNA

Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y el

Reflexiona y opina sobre el contenido, la organizacién del texto y la pertinencia o
el sentido de los recursos utilizados en el texto leido, ademas de la intencion del
autor. Evalua el efecto del texto en sus compaiieras, invitado y ella misma. (CNEB,
2016)

Participa en la
lectura grupal.

Bitacora de lectura

Rubrica de la
Competencia

Lista de cotejo.
Boleto de salida

Ficha de
observacion




contexto del texto
(CNEB, 2016)
COMP. < EVIDENCIAS DE | INSTRUMEN
Tl;{AﬁSNASLV CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS APRENDIZAJE TOS
Define metas de | Determina el tema, propdsito, texto y tiempo para la experiencia de lectura.
é aprendizaje (CNEB, | considerando sus potencialidades y limitaciones al generar y participar de la
% 2016) misma. (CNEB, 2016) Portafolio de
o5 Organiza acciones e
7= < . . - ‘. . . experiencia de
estratégicas  para | Organiza sus actividades en funcién del tiempo y los recursos que dispone para . .
<= = - . P .~ | lectura. Lista de cotejo
7 A © | alcanzar sus metas | participar de las sesiones de lectura en clase y reuniéon del conversatorio
e = % de aprendizaje | asumiendo responsabilidades de acuerdo a sus posibilidades. (CNEB, 2016) Ficha de
£ < & | (CNEB,2016) .
N o ; ; reflexion
B o= < Monitorea y ajusta . . . e . . . .
oA desempeii Utiliza y revisa las estrategias que le permitiran resolver situaciones no previstas
Z su eSempeno 1 o) momento de participar en la conversacion. .
E durante el proceso . . . Bitacora de lectura.
..~ | Toma en cuenta las recomendaciones de su docente para realizar los ajustes y
% de aprendizaje . ticipacion. (CNEB. 2016
(CNEB, 2016) mejorar su participacion. ( , )
ENFOQUES
TRANSVERSALES VALORES ACTITUDES OBSERVABLES
Enfoque orientacién al bien Demuestran solidaridad con sus compaiieros en toda situacion en la que padecen dificultades que rebasan
d SOLIDARIDAD sus posibilidades de afrontarlas durante la generacion y ejecucion de la experiencia de lectura y
comun (CNEB, 2016) .y
conversacion.
Enfoque_ busqueda de la SUPERACION PERSONAL Utilizan sus cuall_dades y recursos al maximo posible para cumplir con éxito _las metas propuestas a np'/el
excelencia (CNEB, 2016) personal y colectivo con acciones creativas al generar y ejecutar la experiencia de lectura y conversacion.
PRODUCTO Experiencia de lectura (Bitacora) y conversatorio (portafolio, video)

Iv. SITUACION SIGNIFICATIVA: (Dependeré de la tematica que hayan seleccionado las estudiantes para el desarrollo de la experiencia)

Los textos nos acompafian en toda nuestra vida, leer con sentido implica ser parte de la eleccion del libro que voy a leer y debe ser voluntario,
acompafiado y con un propdsito claro, pudiendo ser parte de su organizacion y ejecucion haciéndola una actividad mas propia donde compartir
sobre algo en comun con varias personas nos permita reflexionar y mejorar en varios aspectos de nuestra vida.

Por ello esta semana nos adentraremos a la aventura de leer:

seleccionado por su

, texto

con el proposito de




V.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES POR EXPERIENCIA DE LECTURA Y CONVERSACION:

FASE 1 - DISENO DE LA EXPERIENCIA DE LECTURA

Actividad 1 (45min)

Titulo: SONAMOS E IDEAMOS UNA AVENTURA, GENERANDO
NUESTRA EXPERIENCIA DE LECTURA

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes estableceran el proposito o tematica que les gustaria
abordar en la experiencia de lectura, propondran problematicas o intereses o
necesidades que les gustaria tratar a partir de la lectura de un texto.

Actividad 2 (45min)

Titulo: SELECCIONAMOS A NUESTRO COMPANERO DE
AVENTURA PARA ESTA EXPERIENCIA DE LECTURA
Descripcion:

En esta sesion las estudiantes expondran sus propuestas de textos y a partir
de esas exposiciones participaran en la eleccion del texto que se leera en la
experiencia de lectura a través de un analisis y de argumentos que les
permitan elegir.

Actividad:

PARA UNA PRIMERA EXPERIENCIA DE LECTURA

e Reflexion y didlogo sobre los primeros pasos que debemos dar.

e Indagacion sobre las necesidades, intereses, problemas o tematicas que les
gustaria abordar a los estudiantes.

Seleccion de la tematica a abordar en esta experiencia de lectura.
Elaboracion colectiva del proposito de lectura.

Indagacion de textos relacionados con la tematica seleccionada.
Presentacion de propuestas de posibles textos a leer.

Establecimiento de acuerdos para el desarrollo de la seleccion del texto.

PARA SIGUIENTES EXPERIENCIAS DE LECTURA

Como ya tenemos una idea de los intereses, necesidades, problemas o
temas que les gustaria abordar, se puede cambiar la estrategia a otras mas
ludicas como (escoger sobres, sortear un tema, recomendacion de terceros,
curiosidad, etc.).

Otra opcién seria empezar por escoger el libro y luego identificar el tema
y plantear el proposito, generando asi hipétesis desde el inicio.

Actividad:
PARA UNA PRIMERA EXPERIENCIA DE LECTURA
e A partir de la indagacion realizada por las estudiantes se realiza la
presentacion de propuestas de textos a leer a partir de las fichas
bibliograficas de su busqueda.
e Eleccion del texto que se leera en la experiencia de lectura. (No perder
de vista el tema, ni el proposito planteado en la sesion anterior.)
e A partir del texto seleccionado y siguiendo algunas pistas de él se
proponen posibles invitados para conversar en la ultima sesion.
e Se selecciona la forma de abordaje del texto (cantidad de sesiones que
abarcara para su lectura), de acuerdo a las caracteristicas propias del
mismo (cantidad de paginas, formato, complejidad, accesibilidad), tipo
de lectura a realizar (compartida, dirigida, modelada) se sugiere para
esta primera que sea modelada.
PARA SIGUIENTES EXPERIENCIAS DE LECTURA
e Se revisan algunos titulos ya propuestos por las estudiantes de su
primera busqueda o se vuelve a ir a biblioteca y se trabaja con una
nueva ficha bibliografica. Dependera del tema propuesto.

e Esta segunda sesion depende de la modalidad de ejecucion de la
primera.




e Aqui se recomienda incluir textos de la literatura regional, autores
locales que sean propuestos por el docente.

FASE 2 - EJECUCION DE LA EXPERIENCIA DE LECTURA

Actividad 3 (90min):

Titulo: INICIAMOS NUESTRA AVENTURA, EN ESTA EXPERIENCIA
DE LECTURA

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes recordaran el propodsito y tematica planteada en
sesiones anteriores y mediante preguntas, actividades ludicas y estrategias de
mediacion daran inicio a la lectura del texto seleccionado.

Actividad 4 (90 min)

Titulo:

CULMINAMOS NUESTRA AVENTURA, EN ESTA

EXPERIENCIA DE LECTURA

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes estableceran una secuencia narrativa para
recordar lo abordado la sesion anterior, asi también recordaran el prop6sito
y tematica planteada. Y mediante nuevas preguntas, actividades ludicas y
estrategias de mediacion finalizaran su lectura del texto seleccionado.

Actividad:

e El docente prepara los sectores en el aula donde se ubican los materiales que
se utilizaran y que aparecen en los anexos (2,5,6,7)

e Serecuerda el propdsito de lectura.

e El docente se asegura de que todas las estudiantes cuenten con el texto para
esta experiencia,

e Se inicia haciendo predicciones a partir de la observacion de elementos
paratextuales que funcionan como pistas sobre el texto.

e Se inicia con el modelado de lectura de parte del docente con lectura en voz
alta del texto seleccionado.

e Se crea un ambiente comodo para que las estudiantes puedan disfrutar del
texto.

e  Se van haciendo pausas de acuerdo al texto, cuando se tiene que precisar algin
término o se requiere hacer énfasis en alglin tema, esto depende del docente y
el texto.

e Al finalizar la cantidad de paginas previstas, permitimos a las estudiantes
responder preguntas de la caja preguntona.

e  Se elabora una conclusion breve de lo leido.

PARA SIGUIENTES EXPERIENCIAS DE LECTURA
Se van variando las preguntas o se solicita a las estudiantes que respondan otras
preguntas de la caja preguntona que no les hayan tocado antes.

Actividad:

El docente prepara los sectores en el aula donde se ubican los materiales
que se utilizaran y que aparecen en los anexos (2,5,8,9,10,11)

Se recuerda el proposito de lectura.

El docente se asegura de que todas las estudiantes cuenten con el texto
para esta experiencia,

Se realizan nuevas predicciones a partir de donde se han quedado en la
sesion anterior la observacion de elementos paratextuales que
funcionan como pistas sobre el texto.

Se continua con el modelado de lectura de parte del docente con lectura
en voz alta del texto seleccionado.

Se crea un ambiente comodo para que las estudiantes puedan disfrutar
del texto.

Se van haciendo pausas de acuerdo al texto, cuando se tiene que
precisar algun término o se requiere hacer énfasis en alglin tema, esto
depende del docente y el texto.

Al finalizar la cantidad de paginas previstas, permitimos a las
estudiantes responder preguntas de la caja preguntona.

Se realiza la comparacion de las predicciones realizadas al inicio con
todo lo descubierto en el desarrollo de la lectura.

Luego realizar sus reflexiones internas con emociones, sentimientos o
vivencias evocadas por el texto.




e Se realizan las actividades de la bitdcora de lectura y se reflexiona con
un boleto de salida.

PARA SIGUIENTES EXPERIENCIAS DE LECTURA

Se van variando las preguntas o se solicita a las estudiantes que respondan

otras preguntas de la caja preguntona que no les hayan tocado antes, de igual

modo los boletos de salida.

FASE 3 — DISENO DE LA TERTULIA DIALOGICA

FASE 4 - EJECUCION DE LA TERTULIA DIALOGICA

Actividad 5 (90min)

Titulo: ;TENGO MUCHAS COSAS QUE DECIR! NOS PREPARAMOS
PARA CONVERSAR CON UN INVITADO MUY ESPECIAL.

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes organizaran sus acciones y elaboraran los materiales
para la reunioén de conversacion de esta experiencia de lectura. Se asumiran roles y
se realizaran las revisiones para que la conversacion programada cumpla con el

Actividad 6 (90min)

Titulo: ;EL MOMENTO HA LLEGADO! Y LO TENEMOS TODO
PREPARADO

Descripcion:

En esta sesion las estudiantes pondran a prueba toda su organizacion, siendo
parte de la conversacion sobre el texto leido con sus compaiieras, su docente
y el invitado.

proposito. Podran dar a conocer sus ideas, inquictudes en un ambiente horizontal donde
todas las opiniones son validas y se comparten apreciaciones con libertad.
De igual modo al finalizar evaluaran toda la experiencia.

Actividad: Actividad:

Se recuerda el proposito de la actividad

Planifican y organizan acciones para la sesion de conversacion.

Se distribuyen o asignan responsabilidades. (Construcciéon del guion,
elaboracion de diapositivas, invitacion, preguntas, bienvenida, despedida,
agradecimiento, ambientacion de espacio, oficio de permiso, etc.)

Se ejecutan las acciones asignadas en parejas o equipos de tres.

Presentan sus materiales o productos de acuerdo a lo asumido.

Evaluacion de la actividad.

e Se verifica previamente en asamblea que se tenga todo listo y preparado
para la reunion.

e Sedeja que las estudiantes asuman sus funciones, guiando y orientando
en algunos detalles.

e Seinicia con la actividad de conversacion dirigido por una estudiante.

e Se da la bienvenida al invitado (Comision de recepcion)

e Se da inicio (con las palabras de bienvenida, saludo, introduccion; de
acuerdo a la pauta y guion desarrollado por las estudiantes en la reunioén
anterior)

e Se desarrolla la conversacion con preguntas opiniones, respuestas y
comentarios de parte de las estudiantes, docente e invitado.

e Seagradece y despide a todos los participantes.

e Se evalua la actividad.

e Seevalta el cumplimiento del proposito de la experiencia de lectura en
general.




3.

MATERIALES Y RECURSOS A UTILIZAR.

ESPACIOS DE
MATERIALES EDUCATIVOS RECURSOS EDUCATIVOS (TICS) APRENDIZAJE
e Diapositivas de planificacion de la experiencia de lectura. = Celulares = Aulas de clase
e Textos en pdf() impresos " Computadoras = Auditorio
e Esquema de guion de direccién de reunion. * Internet _ * Microsoft Teams
e Naipes de prediccion 1y 2 * Equipo de sonido = Zoom
e Tarjetas de la caja preguntona 1 y 2 * Televisor
e Boletos de salida ® Proyector
e Tarjetas metaplan
e Diapositivas adecuadas para la conversacion del conversatorio.
e Imagenes
e Fichas bibliograficas
e Bitacoras de lectura
e Portafolio de tertulias
4. INSTRUMENTOS DE EVALUACION POR COMPETENCIA DESARROLLADA.
RUBRICA DE EVALUACION — COMPETENCIA -
TERTULIA DIALOGICA
CAPAC LOGRO ESPERADO PROCESO INICIO
Adecua su participacion en el conversatorio a la , . S Adectia minimamente su participacion en el
| . . . . Adecua parcialmente su participacion en el . .
& | situacion, considerando el proposito de la . . - conversatorio  considerando  solo el
o = Lo . . conversatorio considerando solo el proposito de . S .
& @ « | experiencia, el tipo textual (tertulia) y algunas . . - propdsito de la experiencia o tipo textual
= N =« L. . , . . la experiencia o el tipo textual (tertulia) y algunas . . .
g '§ £ 4 caracteristicas propias del género discursivo caracteristicas del género discursivo  (espacio (tertulia) y una o ninguna caracteristica del
=% 5 { (espacio libre, opinidon horizontal, argumentar | ;. - g 5P género discursivo. Utiliza un registro
< 52 (. . . , libre, opinidon horizontal, argumentar ideas). | . .
2 . ideas). Mantiene el registro formal adaptandose Mantiene el registro formal o informal informal, sin adaptarse a los interlocutores,
*| alos interlocutores y su contexto. (CNEB, 2016) ni su contexto. (CNEB, 2016)




adaptandose a algunos de sus interlocutores.
(CNEB, 2016)

Expresa oralmente ideas o emociones realizando
una participacion  coherente  (ordena y
jerarquiza) y cohesionada (hace uso de
referentes, conectores) estableciendo algunas
relaciones ldégicas de comparacion y causa
efecto, usa un vocabulario pertinente en torno al
tema e incluye algunos sinénimos y términos
propios de la tematica del texto leido. (CNEB,
2016)

Expresa oralmente ideas o emociones realizando
una participacion con algunas dificultades de
coherencia, asi como de uso de referentes y
conectores, afectando la cohesion, establece
algunas relaciones ldgicas como comparacion,
usa un vocabulario que incluye algunos
sinénimos y términos propios de la tematica
abordada. (CNEB, 2016)

Expresa oralmente ideas o emociones en su
participacion con dificultades de coherencia
y cohesion, con ideas simples del tema en
relacion a su experiencia. Usa un
vocabulario cotidiano y simple con algunos
términos propios de la tematica. (CNEB,
2016)

Ve

Obtiene
informacion del
texto oral

Recupera informacion  explicita de las
intervenciones que escucha e integra esta
informaciéon cuando es dicha en distintos
momentos, o por distintos interlocutores al
participar de la conversacion sobre el texto leido
seleccionando datos especificos y algunos
detalles que comparten compaiieras e invitados.
(CNEB, 2016)

Recupera  informacion  explicita de las
intervenciones que escucha, pero presenta
algunas dificultades al integrar esta informacion
cuando participa de la conversacion pues
selecciona solo algunos datos especificos y
detalles que comparten las compaiieras y los
invitados. (CNEB, 2016)

Recupera informacion explicita de las
intervenciones que escucha, pero presenta
dificultades al integrar esta informacion
cuando participa de la conversacion pues
solo utiliza algunos datos de manera
equivocada. (CNEB, 2016)

Infiere e interpreta informacion del

texto oral.

Explica el tema y proposito comunicativo de las
intervenciones que escucha distinguiendo lo
relevante de lo complementario, clasificando
informacion y estableciendo conclusiones sobre
lo compartido en reunion. (CNEB, 2016)

Explica el tema y proposito comunicativo de las
intervenciones que escucha distinguiendo
algunos datos relevantes y estableciendo algunas
conclusiones sobre lo compartido en la reunion.
(CNEB, 2016)

Explica el tema o el propdsito comunicativo
de algunas de las intervenciones que
escucha distinguiendo algunos datos
relevantes, pero con dificultades para
establecer algunas conclusiones sobre lo
compartido en reunion. (CNEB, 2016)

Deduce diversas relaciones logicas entre las
ideas del invitado, compafieras y las propias a
partir de informaciéon que escucha. Sefiala
caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares. Determina el significado de
palabras en contexto y expresiones con sentido
figurado.  Explica las intenciones de sus
interlocutores considerando el uso de recursos no
verbales y paraverbales. Explica puntos de vista,

Deduce algunas relaciones logicas entre las ideas
del invitado, compafieras y las propias a partir de
informacion que escucha. Sefiala algunas
caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares. Determina el significado de
algunas palabras en contexto y algunas
expresiones con sentido figurado. Explica las
intenciones de sus interlocutores considerando el
uso de recursos no verbales. Explica la trama,

Deduce algunas relaciones 16gicas entre las
ideas del invitado, compafieras y las propias
a partir de informacion que escucha. Sefiala
muy pocas caracteristicas implicitas de
seres, objetos, hechos y lugares. Presenta
dificultades para determinar el significado
de algunas palabras en contexto, asi como
para explicar las intenciones de sus
interlocutores, trama, motivaciones y




contradicciones, sesgos, estereotipos y algunas
figuras retdricas, trama, motivaciones y
evolucion de personajes de acuerdo al sentido
global del texto. (CNEB, 2016)

motivaciones y evolucion de personajes de
acuerdo al sentido global del texto. (CNEB, 2016)

evolucion de personajes de acuerdo al
sentido global del texto. (CNEB, 2016)

Reflexiona y evalia la forma, el
contenido y el contexto del texto oral.

Opina como hablante y oyente sobre el tema que
se ha propuesto en la conversacion; sobre
estereotipos, creencias y valores que este
plantea; y sobre las intenciones de los
interlocutores y el efecto de lo dicho. Justifica su
posicion sobre lo que dice el texto considerando
su experiencia y su contexto proximo. (CNEB,
2016)

Opina como hablante y oyente sobre el tema que
se ha propuesto en la conversacion; sobre los
estereotipos, creencias y valores que este plantea;
y sobre las intenciones de los interlocutores.
Justifica su posicién sobre lo que dice el texto
considerando su experiencia. (CNEB, 2016)

Opina como hablante y oyente sobre el tema
que se ha propuesto en la conversacion;
sobre las intenciones de los interlocutores.
Da a conocer su posicion sobre lo que dice
el texto considerando solamente su
experiencia. (CNEB, 2016)

Evalua la adecuacion de lo que escucha en la
conversacion y lo relaciona con el propdsito de
la experiencia de lectura, asi como la coherencia
de ideas y la cohesion entre estas. Evalua la
eficacia de recursos no verbales y paraverbales.
Determina si la informacion compartida es
confiable contrastandola con otros. (CNEB, 2016)

Evalta lo que escucha en la conversacion y lo
relaciona con el propodsito de la experiencia de
lectura. Evalua la eficacia de algunos recursos no
verbales y paraverbales. Determina si la
informacion es confiable pero no la contrasta.
(CNEB, 2016)

Evalua lo que escucha en la conversacion y
lo relaciona con el propdsito de Ia
experiencia de lectura. Presenta dificultades
al evaluar el uso de recursos no verbales y
paraverbales. Acepta la informaciéon como
confiable sin contrastarla. (CNEB, 2016)

RUBRICA DE EVALUACION - COMPETENCIA:

SESIONES DE LECTURA
CAPAC LOGRO ESPERADO PROCESO INICIO
_ . . . L Identifica informacioén explicita, relevante y | Identifica parcialmente informacion
3 Identifica informacion explicita, relevante y . . L. )
< 3 . . complementaria, pero con dificultad para | explicita, relevante y complementaria,
o = & | complementaria seleccionando datos lecci d i 1 lecci d i
238 E i 1 bulario | Scleccionar datos especificos en los textos con | tampoco selecciona datos  especificos en
S 'S 2 | especificos en los textos con vocabulario . . . .
£ 23 . . . .. vocabulario  variado que lee. Integra | textos con vocabulario variado que lee. No
= variado que lee. Integra informacioén explicita . . ., , . ., ..
o) E e . parcialmente informacioén explicita cuando se | Integra informacion explicita cuando se
= %= | cuando se encuentra en distintas partes del texto, I .
€ 8 | en distintos textos al compararlos. (CNEB, 2016) encuentra en distintas partes del texto, o en | encuentra en distintas partes del texto, o en
£ ' ’ distintos textos al compararlos. (CNEB, 2016) distintos textos al compararlos. (CNEB, 2016)
. o | Explica el tema, subtemas y proposito del texto. | Explica el tema, los subtemas y con dificultad el | Solo explica el tema y reconoce parcialmente
& b § E Distingue lo relevante de lo complementario | proposito del texto. Distingue parcialmente lo | los subtemas del texto. Presenta dificultad al
= B ¥ clasificando informacion. Establece | relevante de lo complementario con dificultad | distinguir lo relevante de lo complementario,




conclusiones sobre lo comprendido vinculando
los textos leidos con su experiencia y su
contexto.

para clasificar la informacién. Establece
conclusiones simples sobre lo expresado en el
texto vinculandolo con su experiencia y algunos
de sus contextos sociales mas cercanos. (CNEB,
2016)

no establece conclusiones sobre lo expresado
en el texto y tampoco los vincula con su
experiencia, ni con su contexto mas cercano.
(CNEB, 2016)

Deduce diversas relaciones logicas entre las
ideas del texto a partir de informacion
contrapuesta o de detalle al comparar los textos
leidos. Sefiala informacion implicita y determina
el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado. (CNEB, 2016)

Deduce algunas relaciones logicas entre las
ideas del texto a partir de informacion
contrapuesta del texto. Sefiala informacion
implicita, y determina el significado de algunas
palabras en contexto y con dificultad de
expresiones con sentido figurado. (CNEB, 2016)

Tiene dificultades para deducir diversas
relaciones logicas entre las ideas del texto a
partir de informacion contrapuesta. Sefiala
informacion implicita y determina el
significado de palabras en contexto con
dificultad. (CNEB, 2016)

Opina sobre el contenido, organizacidon textual,

<D . . Opina sobre el contenido, la organizacion . . L
> £ 5, =| sentido de diversos recursos textuales y la . . . Opina sobre el contenido, la organizacion
o 2 = . < , textual, con dificultad el sentido de diversos . -y
= S S o intencion del autor en los textos que lee. Evalua . - textual y la intencion del autor en los textos
e = ¢ . . - . recursos textuales y la intencion del autor en los , .
= & 8 ¥ la eficacia de la informacién considerando los , . que lee. No evalua la eficacia de la
55— 2 g . S textos que lee. Evalla la eficacia de la | . S .
= & 5 § cfectos del texto a partir de su experiencia y de | . L, . informacion ni considera los efectos del
S =2 S £ . informacion considerando los efectos del texto
283 e los contextos socioculturales en que se a partir de su experiencia. (CNEB, 2016) texto en los lectores. (CNEB, 2016)

& T | desenvuelve. (CNEB, 2016) P P : '

FICHA DE OBSERVACION DE ACCIONES
ACTIVIDADES DE LECTURA TERTULIA DIALOGICA
DIMENSION DIMENSION DIMENSION DIMENSION -
LOGICA CREATIVA RESPONSABILIDAD | METACOGNITIvA | REFLEXIONES | ARGUMENTOS | PARTICIPACION
SESION | PROPUESTA 1| o b SENTACION PRESENTACION PROPUESTA BITACORA DE | PARTICIPACION
1,2 SELECCION PROPUESTA PROPUESTA SELECCION LECTURA TERTULIA ROL ASUMIDO
o | APELLIDOS ’ PROPOSITO PROPOSITO
Y NOMBRES | ¢p16ON | SECTOR1, 5, S]f;fTngozﬁff SECTOR 4, 8 SECTOR 9, X PREGUNTA ARgEmlEg; ’(‘)SU EVALUA SU
3,4 6 BOLETOS BITACORA BITACORA COMENTA RESPUESTA PARTICIPACION
1
2




LISTA DE COTEJO EXPERIENCIA LECTURA

APELLIDOS CANT. =
PROPONE | ARGUMENTA | PREDICE | PREGUNTA | PREDICE | PREGUNTA . <
N Y COMPARA | BOLETO | BITACORA | TARJETAS | =
NOMBRES TEXTO | PROPUESTA I SECTORI SECTOR II METAPLAN | ©
1
2
LISTA DE COTEJO TERTULIA LITERARIA
PRESENT -
APELLIDOS
ASUME A EJECUTA | PARTICIP . . AUTONO | <
° - - : =
N NOM}}(} rps | FUNCION | EVIDENCI | FUNCION A EVALUA | LODICE | SUGIERE | BOLETO | EMOCION MiA 5

A




ANEXO 2 - TARJETAS METAPLAN

METAPLAN 1 - PREFERENCIAS

METAPLAN 2 — PROPOSITO

METAPLAN 3 - INVITADOS

METAPLAN 4 — PREGUNTAS DE ANTICIPACION




METAPLAN 5 —UNA PALABRA DEL TEXTO

METAPLAN 6 — SECUENCIA NARRATIVA

METAPLAN 7 — UNA PALABRA DEL TEXTO Il

METAPLAN 8 — PRODUCTOS




ANEXO 3 - DIAPOSITIVAS DE EXPERIENCIA DE LECTURA

CARMELIBROS!

EXPERIENCﬁiDE CARMELIBROS! : “No leemos para ser
LECTURA No A > interesantes, leemos para ser
oA Al

TR 5 = felices.”
A Generamos la experiencia de

lectura.

(,§9bre qué tema nos interesaria leer? _3 &Cudl serd el propésito de la lectura?

(1) PLANIFICAMOS LA
EXPERIENCIA propuesto? Hemos decidido abordar :':7 esa tematica? este texto? :

£Qué temdticas hemos Después de la asamblea ¢Por qué hemos seleccionado ¢Para qué vamos a leer

105 esta gran aventu ;‘ Terror en esta experiencia de B . Hemos seleccionado esa X Leeremos este texto

\ Bulliyng lectura, la temética de: tematica porque ...

Aventuras X




Presentamos
nuestras fichas

\W H iografica
elecclonamos bibliograficas

- = a alcanzar nﬂastro Rro sito? 4Por qué 7
n uestpo texto e s ! ' . \ : legamos a un qouerdo%se:lec‘ck‘)}lumos el te

Expondremos con argumentos, las razones por las que proponemos
los titulos que hemos buscado en la biblioteca del colegio, para la
experiencia de lectura.

l“A

a tenemos el texto seleocloQudo. &Y ahora?

b
f" ! ‘f L

A

. - $Cémo leeremos este texto?
TITULO DEL TEXTO ~__ Dividimos el texto

AUTOR _ (2) CONSTRUIMOS LA o, el
i, EXPERIENCIA V0706 Mol GBS s 0906

Breve sinopsis o descripcion de la trama del Péginas Péginas Péginas
1-10 11-20 21-32
#Cémo encontramos el texto? (PDF,

M Primera parte Segunda parte

Martes 07/06 Miércoles 08/06
Péginas Paginas
1-16 17-32




PREGUNTAS DE INICIO o
ACLARACION

¢A qué llamamos “——-"7

(3)COMENZAMOS LA
AVENTURA

iciamos la lectura del ,w:;‘

;Quiénes crees que integraran -~ \
este [

1.6Y NUESTRO
T ane

nuest

(4)CONTINUAMOS LA
AVENTURA

Seguimos leyendo

&Con quién conversaremos?

NUESTRA INVITADA NUESTRA INVITADA SERA:
PUEDE SER

Lic—:
Alguien que haya leidoel - Coordinadora del drea de TOE -
texto. del colegio.
Una profesora de © Halleido el texto
comunicaaon. o Es psict'){oga.




ANEXO 4 - FICHA BIBLIOGRAFICA

MI FICHA BIBLIOGRAFICA N2

FECHADEBUSQUEDA: __ /_ f_

NOMEBRE DEL AUTOR

ANO DE PUBLICACION

TiTULO DEL LIBRO

NUMERO DE EDICION

NOMBRE DE LA EDITORIAL

NUMERO DE PAGINAS

BREVE RESUMEN DEL CONTENIDO DEL TEXTO

“CARMELIBROS”




ANEXO 5 - BITACORA DE LECTURA

MI BITACORA DE LECTURA
EXPERIENCIA DE LECTURANS ___
FECHA DE LECTURA: /. /.

INDICE

EXPERIENCIA - FECHA DE
Ne TITULO DEL LIBRO AUTOR LECTURA '

ESTUDIANTE:

GRADO Y SECCION:

h

MI BITACORA DE LECTURA M1 BITACORA DE LECTURA

EXPERIENCIA DE LECTURA N°
TEXTO:

EXPERIENCIA DE LECTURANS ___
FECHADELECTURA: ___/___ /.
FICHA DE EXPERIENCIA DE LECTURA

N TITULO DEL LIBRO
2 | NOMBRE DEL AUTOR

3 | N2 DE PAGINAS

4 | TEMATICA ABORDADA

2 PROPOSITO DE
LECTURA
JER e d e
"CARMELIBROS" "CARMELIBROS”




MI BITACORA DE LECTURA

ETAPA PLANIFICACION

EXPERIENCIA DE LECTURA N2 __

FECHA DE LECTURA: i !

ME MIS CUESTIONAMIENTOS

MIS REFL

éPor qué hemos
seleccionado este tema?

iPar qué nos interesa el
tema planteado?

£ Qué gueremos lograr
3 luege de leer un texto
sobre este tema?

"CARMELIBROS"

MI BITACORA DE LECTURA

ETAPA LECTURA PRIMERA PARTE

PEGUE 5U MAIPE DE
PREDICCION MORADD AGUI

"CARMELIBROS"

S

——

EXPERIENCIA DELECTURANE

FECHA DE LECTURA: /. !

ZOMNA DE PREDICCIONES

nNE PREGUNTA RESPUESTA

Qe pistas
me llevaron
a haceresa
prediccion?

éAcerté en
mi

prediccian?

épor que?

MI BITACORA DE LECTURA

I

PEGLE SU TARJETA DE PREGUNTA AQUI

~

.
s

PEGUE SU TARIETA DE PREGUNTA AQUI

.

/
4

EXPERIENCIA DE LECTURA N2 __

FECHA DE LECTURA: i !
CAIA PREGUNTONA

PREGUNTA RESPUESTA

iU pragunta te
fue mas facil de

responder? éPor
‘qué no la otra?

£Qué necesitaste
o hiciste para
respondera la
pregunta 17

J

"CARMELIBROS"

$0ué necesitaste
o hiciste para
rezponderalz
pregunta 2?

MI BITACORA DE LECTURA

PEGUE 5U NAIPE DE
PREDICCION NARAMIA AGUI

"CARMELIBROS"

EXPERIENCIA DELECTURANE

FECHA DE LECTURA: /. !
ZOMA DE PREDICCIONES

M2 PREGUNTA RESPUESTA

£Qué pistas
me |lavaron
a hacer esa
prediccion?

iAcerts en
mi

prediccign?

épor qué?




MIBITACORA DE LECTURA M1 BITACORA DE LECTURA

EXPERIENCIA DELECTURANE EXPERIENCIA DE LECTURAMNE
( \ FECHA DE LECTURA: I ! FECHA DE LECTURA: I !
CAJA PREGUNTONA MI SECUENCIA NARRATIVA DEL TEXTO
N2 PREGUNTA RESPUESTA

i0ué pragunta te
fue mas facil de

responder? ¢ Por
qué no la otra?

PEGUE SU TARJETA DE PREGUNTA ﬁQUI'

o hiciste para
respondera la
pregunta 17

k j £0UE necesitaste
4 N

PEGUE 5U TARIETA DE PREGUNTA AQUI £0ué necesitaste
o hiciste para

respongdera la
pregunta 27

w

- J

"CARMELIBROS" "CARMELIBROS”

MIBITACORA DE LECTURA MI BITACORA DE LECTURA
EXPERIENCIA DE LECTURA N2 ___ EXPERIENCIA DE LECTURANEZ ___
FECHA DE LECTURA: r ! FECHA DE LECTURA: I !
e CARMELIBRES
NE CUESTIONAMIENTO REFLEXION o
N iEl texto leide respondia al tema PRIMERD DE SECUNDARLA
que queriamos abordar? ¢Por qué? F
INMTULO DELT
iDe gue manerz el texto leido nos d Vi W
ha permitido alcanzar el propdsita TETY Al TRl B
| P e o e ITULO DEL ARTICULO
persanaje, alguna accién o la farma S —

de narracion? Explica.
Has escrite una palabra que
3 resumia el texto ¢ por qué has
escogido esa palabra?

£0ué dificultades se te presentaron
4 | durante la lectura del texto? iLas
resohiste? i Como?

"CARMELIBROS" "CARMELIBROS"



MI BITACORA DE LECTURA

"CARMELIBROS"

EMPERIENCIA DE LECTURA N2

FECHA DE LECTURA: ! /.
MI PRODUCTO DE LECTURA

I BITACORA DE LECTURA

EMPERIENCIA DE LECTURA N2

FECHA DE LECTURA: A

M TICKET DE SALIDA

PEGUE AD.IJI'SU TICKET DE SALIDA DE LA LECTURA

"CARMELIBROS"

MIBITACORA DE LECTURA

EXPERIENCIA DE LECTURANZ
FECHA DE LECTURA: ! I

ETAPA PLAMIFICACION DE LA CONVERSACION

MIBITACORA DE LECTURA

FECHA DE LECTURA: I I

ETAPA TERTULIA

EXPERIENCIA DE LECTURA NZ

L PREGUNTA

RESPUESTA

CUESTIONAMIENTOD

REFLEXION

£ 0ué responsabilidad
o funcidn asumiré?

2 | iCon quién trabajaré?

¢De qué manera la conversacion
naos ha permitido alcanzar el
propésito planteado? Explica.

iCué necesitamos
para cumplir nuestra

i0ué aprendizaje me llevo de la
conversacisn?

2 funcidn o
responsabilidad
sdecuadamente?

3 iComo lo haremos?

i0ué palabra usarizs para resumir
tu experiencia en la conversacion?
par que has escogide esa palabra?

£0Qué dificultades se presentaron
durante |a conversacian? :Coma se
resolvieron?

"CARMELIBROS"

"CARMELIBROS"



M1 BITACORA DE LECTURA

EXPERIENCIA DE LECTURA NS __

FECHA DE LECTURA: I I
M TICKET DE SALIDA

PEGUE AQUI SU TICKET DE SALIDA DE LA TERTULIA

IMI BITACORA DE LECTURA
EXPERIEMCIA DE LECTURAMNE
FECHA DE LECTURA: I !

LA TARIETA EMOTIVA

Esta tarjeta describe mi experiencia con el texto, PORQUE:

PEGA .qqui TU TARJIETA

EMIOTIVA

"CARMELIBROS"

"CARMELIBROS"



ANEXO 6 — NAIPES DE PREDICCION MORADO

CARMELIBROS

EXPERIENCIA
DE 'I;IECTURA

( )
éPor qué el texto

lleva ese titulo?
~ ™y

: )

Ve

g )

sQuiénes serdan
los personajes?

-

éQué idea te dala
portada del texto?

¢ ™

p/A )

2Qué entiendes porla
palabrg e ?

ZCudl serd la

ensefanza qgue nos

dejara el texto?
P

%J'

L

discursivo leeremos?

SQué género

-

£

<Que tipo de texto
serd? ¢ Por qué

crees eso?
4 g




CARMELIBROS
A—

o

~ A partir del titulo
Escribe un resumen

( J
£Como es el personaje
principal? Describelo

£El disefio de la
portada te sugiere algo

del texto. especifico? ¢Que?
- ™ . - ™
EXPERIENCIA
DE LECTURA &,
N° o
== L _.)? M -1 M m— —_
Z )| € ) f )
I La palabra & Como crees que ““Dbeacuerdoatus Despues de observar el
Ea ] i'r“__'?-* ________ este texto abordara el observaciones ¢Qué texto ¢Qué tipo es?
significa? .
< terma? estructura presenta? ZPor qué crees eso?
. ™y ¢ ¢ g ™y
b R A L i 4 L.




ANEXO 7 - CAJA PREGUNTONA 1

CARMELIROS CARMELIPROS *  CARMELIPROS

" AQUI #AY UNA €37 Aqui Ay unA
| PREGUTA
B PARATI

- PREGUNTA

"PARA TI

NOMBRE

ACAOPME;W;.; A . A Ogé E'-I‘ém T%n A CA?MHWDOS‘
PREG H “oaean  "Gln” 5

CARMELIRROS

PARA TI

CARMEL!PROS CARMELIRROS .

@ AQUI HAY UNA  AQUI HAY UNA IR
- PREGUNTA PREGUNTA + g
PARA Ti PARA Ti

- AQUI #AY UNA
PREGUNTA
V PARA TI

CARMELIBROS

NOMBRE

NORBRE S S sy o S R e LS s T R S S



Qué le preguntarias al autor?

fa

+

CARMELIPROS

¢Habra algin problema si
cambiamos el escenario?

o

Coémo crees que continuara?

+

CARMELIRROS

CARMELIPROS

¢Qué le dirias al personaje del
texto si lo tuvieras en frente?.

CARMELIRROS

|
|

¢Qué emociones has sentido
‘hasta donde hemos leido?

[cmms

Escoge un personaje ;Que caracteristica ¢Has encontrado algtn elemento
tiene que te ha dejado pensando? ] ] ]
gue tenga un simbolismo espetial?

+

CARMELIRROS

[cmnm

Hasta esta parte (El texto tiene ;Conqué narrador nos hemos
relacion con el tema o el proposito? + éncontrado?

+

+

CARMELIBROS
CARMELIEROS

|
|



ANEXO 8 — NAIPES DE PREDICCION NARANJA

EXPERIENCIA
DE LECTURA

Ne __

A A

(” )

£Cormoe continuara la
historia?

” )

sQué pasard con el
personaje principal?
-

 —

JQuignes mads
intervendran en la
historia?

Z )

—

£ Qué nuevos escenarios

apareceran?
s ™y
. 2 L:V .

v )

Qué nuevos simbolos
aparecerdn en la
historia?

- )

ol

£ CoOmo crees que
terminara la historia?

-

e
L

' ¢Habra algun giro
inesperado en la

historia? ¢ Cudl?
4 ™




ANEXO 9 - CAJA PREGUNTONA 2

CARMELIRROS , CARMELIPROS +  CARMELIRROS
. UNA NUEVA : ' " UNA NUEVA
- PREGUNTA i - PREGUNTA

PARA TI PARA TI

PARA TI

“‘/ifsz»&
|

e e

NOMBRE

CARMELIBROS " UNA NUEVA CARMELIDROS
UNA NUEVA £ 5§ s PREGUNTA UNA NUEVA
PREGUNTA @ T PARPA TI PREGUNTA

PARATI - 3~ CARMELIPROS PARPATI

NOMBRE

CARMELIRROS CARMEI.IPROS" A A A
= UNA NUEV,
&%y, UNA NUEVA UNA NUEVA : PREGUNTA
- .. PREGUNTA PREGUNTA + &% \d
+ ‘ ’l 3 + pApA n pApA T, - ? ’ ! pAEA n

CARMELIRROS

NOMBRE



;Qué le dirias al autor? Escribe 1
+ - parrafo

+

CARMELIPROS

|

¢Qué le dirias a otro personaje del
texto si lo tuvieras en frente?

CARMELIRROS

|
|

¢/Qué emocién o sentimiento te
‘deja el final de la historia?

CARMELIRROS

¢Si pudieras modificar el orden de ¢Qué escena de la historia
la historia, por dénde empezarias? cambiarias para modificar el final?

L]

2 =5
= =

2 z

5 u
Escoge un escenario ;Qué caracteristica ¢Has encontrado algin huevo
suya te ha llamado la atencién? ;Por qué? S i B AT
L] [ .

o+

£ £

= =

= z

S S

¢La historia tiene relacién con EI, ;Qué pasaria si el narrador fuera
tema o el propésito? | + + ?

o .

= 8 IE

= ]

= =

2 1

o =

o

|
|



¢Cémo continuarias la historia ¢Coémo seria la historia si lo ¢{Qué escena de la historia
para-ponerle otro final? narraras desde la perspectivade  cambiarias para modificar el final?

+

+

CARMELIPROS

[

CARMELIPROS

|

CARMELIPRQS | [CMHELIHS‘
+
~J

*

CARMELIRROS
CARMELIRROS

|
|
|

r
+*
+
)

¥

"

CARMELIRROS

T
|
|

CARMELIPROS




ANEXO 10 — MI LUGAR SEGURO

CARMELIBROS

TEXTO

EXPERIENCIA DE LECTURA N°

OWINOAN3Sd §




Lc%yﬁfﬂmm?ﬁ@v

bl

i

CARMELIBROS

do feer- of (bro o cémo
Lcwwm&nﬁfgs ﬂif y

{Qus m u& uw& [Genars afgirn rmcuﬂrnmﬁdi )
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=X
=
=
=
=
=
=
=

LRECOMENDARIAS ESTE VIAJE?

¢POR QUE?

ESCRIBE UNA COSA QUE NO
DEBE OLVIDAR UN VIAJERO

¢ QUE LE RECOMENDARIAS AL PASAJERO QUE QUIERE HACER ESTE VIAJE?

ANEXO 11 - BOLETOS DE SALIDA

‘\

SIESTA EXPERIENCIADELECTURA
FUERAUNARIFA
ESCRIBE EN ESCENAS O PERSONAJES ;CUAL O
QUIEN SERIA EL...?

ler. Premio: :
2do. Premio

Ser.Premio::

A QUIEN LE

ENTREGARIAS ESTE :
BOLETO? ¢POR QUE? .

TICKET DE SALIDA

_EXPERIENCIA DE

LECTURA N° __
PASAJERQ

FECHA
DEL
VIAJE:

DESTINO (TEXTO)

CARMELIBROS




ANEXO 12 - TARJETA DE PREGUNTAS

Pregunta:

, [
Pregirter”’’

Carmelibros

Carmelibros

Pregunta: Pregunta:

Carmelibros Carmelibros




ANEXO 13 - PORTAFOLIO DE TERTULIAS

PORTAFOLIO
TERTULIAS

TITULO DEL TEXTO
AUTOR

CARMELIBROS - PRIMERO




((oammerzanos )

PAUTA DE DIRECCION DE TERTULIA
PALABRAS DE SALUDO

SELECCION DE PREGUNTAS
PALABRAS DE AGRADECIMIENTO
PALABRAS DE DESPEDIDA
INVITACION

OFICIOS

FOTOS

DIAPOSITIVAS DE TERTULIA




ANEXO 14 - TARJETAS DILO TU

CARMELIBROS

CARMELIBROS

CARMELIBROS

CARMELIBROS




DILO CON UNA FRASE DILO CON VERSOS

DILO COMO EL PERSONAJE DILO CON UNA CANCION




DILO CON UN COLOR

DILO CON UN SABOR

DILO CON UN OLOR

DILO CON UNA TEXTURA




ANEXO 15 - BOLETO DE SALIDA

TICKET DE SALIDA -} oxpenenciace  REEESS

Y CON QUIEN? ;POR QUE?

01234567890

TERTULIA N° FECHA:
o, ]
¢QUETE LLEVAS DELA DILO EN UNA PALABRA I
CONVERSACION DE HOY? : HORA DE SALIDA:
INVITADO TEMA | DESTINO:
i
]
i
:QUE COMPARTIRAS EN CASA e
¢ TEXTO TU PARTICIPACION i N°DEORDEN  SECCION
i
]
]
]
]
]
]
H

C N

EXPERIENCIA DE FECHA :
carmveBros  TICKET DE SALIDA —
LECTURAN® ___ | NOMBRE =
w | =

¢QUE TE GUSTO DE LA CONVERSACION DE HOY? DILO EN UNA FRASE, MEME O REFRAN | .

INVITADO el —
N° DE ORDEN —
—
- : ” HORA DE . PM —
¢QUE NO TE GUSTO DE LA CONVERSACION DE HOY? | saupba B —

TEXTO |

TERTULIAN® _ _




ANEXO 16 —- TARJETAS EMOTIVAS

A~ 2N <
(96) (2
W =

Contenta Desanimado Travieso

A - o

LBk

Melancdlico ExhaT’rado Timido Cansado










